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Introduccion

La elaboracion de una secuencia didactica es una tarea importante para organizar situaciones
de aprendizaje que se desarrollaran en el trabajo de los/as estudiantes. El debate didactico
enfatiza que la responsabilidad del/la docente para proponer a sus alumno/as actividades
secuenciadas que permitan establecer un clima de aprendizaje, ese es el sentido de la expresion
actualmente de boga en el debate didactico: centrado en el aprendizaje. Mientras la clase frontal
establece una relacién lineal entre quien emite informacidn y quien la recibe, la teoria de las
situaciones didacticas elaborada por Brousseau (2007) pone el énfasis en las preguntas e
interrogantes que el docente propone al alumno, en la manera como recupera las nociones que
estructuran sus respuestas, la forma como incorpora nuevas nociones, en un proceso complejo
de estructuracion/desestructuracion/estructuracion, mediante multiples operaciones
intelectuales tales como: hallar relaciones con su entorno, recoger informacién, elegir, abstraer,
explicar, demostrar, producir, deducir entre otras, en la gestacion de un proceso de aprendizaje.

El/la alumno/a aprende por lo que realiza, por la significatividad de la actividad llevada a cabo,
por la posibilidad de integrar nueva informacién en concepciones previas que posee, por la
capacidad que logra al verbalizar ante otros (la clase) la reconstruccién de la informacion.

Desde el punto de vista metodoldgico, existen una gran cantidad de herramientas
procedimentales que se utilizan a la hora de trabajar en el taller de ciclo basico de nuestras
escuelas técnicas; pero, la que encierra mayor nivel de integracién operacional, es la que
denominamos Proyecto Tecnoldgico, a partir de la cual es posible resolver problemas de manera
eficiente y ordenada, desde un encuadre sistémico. Gran parte de la riqueza formativa de un
proyecto tecnolégico se halla en los modos y formas en el cémo los alumnos y alumnas llevan
adelante las diferentes actividades necesarias para su concrecién.

Por lo tanto, esta secuencia didactica se trata de una organizacién pedagdgica que dispone de
un conjunto de actividades a lo largo de varias clases dulicas para abordar un tema o concepto
o procedimiento, a través de una situacion problema. La cantidad de clases que abarca el
desarrollo de la secuencia didactica se halla condicionada por el tema que se propone ensefiar
y el grupo aulico.

Aunque resulte obvio, no estd de mas recordar aqui que es muy importante que los proyectos a
desarrollar en cada afo del Ciclo Basico deber ser adecuados a las posibilidades, intereses,
motivaciones y capacidades a desarrollar de lo/as alumno/as que los van a llevar a cabo y que la
dinamica del Proyecto Tecnoldgico requiere de la construccién de acuerdos curriculares
(explicitados en las respectivas planificaciones docentes) construidos entre los docentes de
Lenguaje Tecnoldgico, Procedimientos Técnicos y Sistemas Tecnoldgicos, que se articulan entre
si en el espacio curricular denominado Taller del Ciclo Basico, como también con otros espacios
de formacion.

Observaciéon: Como afirma José M. Mautino, en “Didactica de la Educacién Tecnolégica” (pag.
87, Ed. Bonuti, Bs. As., 2008): “Es probable que la mayoria de los proyectos que se realicen no
sean una idea original, pero si lo pueden ser para el alumno que los ejecuta.” Es decir, aun con
ideas no originales, la creatividad de nuestros alumnos y alumnas sigue siendo un eje presente
en el Taller del Ciclo Basico.
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EL “QUE ENSENAMOS” SE RELACIONA CON LOS CONTENIDOS QUE DESARROLLAREMOS EN EL AULA-
TALLER; LOS QUE, ACTUALMENTE, SE HALLAN PRECRIPTOS EN LA RESOLUCIOON 88/2009 Y DEBIERAN DE
AJUSTARSE A LOS ACUERDOS ARRIBADOS EN EL PROYECTO CURRICULAR QUE LLEVA ADELANTE LA
INSTITUCION (Anexo 5 de la Resolucién 587/2011). PERO ES EN EL “COMO ENSENAMOS” EN DONDE
REALMENTE PONEMOS EN JUEGO NUSESTRA PROFESIONALIDAD DOCENTE DADO QUE A PARTIR DE ELLO
ESTAMOS APORTANDO AL DESARROLLO DE LAS CAPACIDADES DE NUESTROS ALUMNOS Y ALUMNAS, LAS
QUE SEGUIRAN CONSTRUYENDO DURANTE TODA SU VIDA PERSONAL Y PROFESIONAL.

El taller del ciclo basico aporta significativamente al perfil profesional del futuro técnico y en él
se integran dos de los cuatros campos formativos, a saber: la formacién cientifico-tecnolégica y
la formacion técnica especifica tal como se sefiala en la Resolucién 88/09 de la DGCyE.
Indudablemente en el Taller del Ciclo Basico se construye futuro a partir del trabajo (el hacer) y
de la tecnologia.

LA ESTRUCTURA DE UNA SECUENCIA

La secuencia diddctica es el resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que
tengan un orden interno entre si, con ello se parte de la intencién docente de recuperar aquellas
nociones previas que tienen lo/as estudiantes sobre un hecho, vincularlo a situaciones
problematicas y de contextos reales con el fin de que la informacion, a la que va acceder el/la
estudiante en el desarrollo de la secuencia sea significativa, esto es tenga sentido y pueda abrir
un proceso de aprendizaje, la secuencia demanda que el estudiante realice “cosas”, no ejercicios
rutinarios o mondtonos, sino acciones que vinculen sus conocimientos y experiencias previas,
con algun interrogante que provenga de lo real y con informaciéon sobre un objeto de
conocimiento.

La estructura de la secuencia se integra con dos elementos que se realizan de manera paralela:
la secuencia de las actividades para el aprendizaje y la evaluacidn para el aprendizaje inscrita en
esas mismas actividades. Por cuestiones de forma, presentamos las dos lineas como paralelas,
cuando en su desarrollo en el aula ambos elementos aprendizaje y evaluacidn estdn
profundamente imbricados.

Detectar una dificultad o una posibilidad de aprendizaje, permite reorganizar el avance de una
secuencia, mientras que los resultados de una actividad de aprendizaje, los productos, trabajos
o tareas que el/la alumno/a realiza constituyen elementos que hacen a las evidencias, e integran
de esta manera principios de aprendizaje con los de evaluacion, en sus tres dimensiones
diagndstica, formativa y sumativa.

Desde el principio de la secuencia es necesario tener claridad de las actividades de evaluacién
para el aprendizaje, incluso es importante lograr una visién integral de las evidencias de
aprendizaje, superar la perspectiva de sélo aplicar exdmenes, sin necesidad de eliminarlos
completamente, pero sobre todo reconociendo que los principios trabajo por problemas vy la
perspectiva centrada en el aprendizaje significan lograr una articulacién entre contenidos (por
mas abstractos que parezcan) y algunos elementos de la realidad que viven los alumnos y las
alumnas.

De esta manera construccion de una secuencia de aprendizaje y evaluacidn son elementos que
van de la mano y se influyen mutuamente, como se puede observar en el siguiente cuadro.
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Retroalimenta
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(Determinar el grado de E ! Secuencias Didacticas
complejidad creciente) W o 1 Grado de complejidad creciente (Apertura,
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Como se puede visualizar en el cuadro anterior, la elaboracién de una secuencia didactica se
encuentra inscrita en el marco de un proceso de planeacidn dinamica, donde todos los factores
de la planeacién se afectan entre si. Su punto de partida es la seleccién de contenidos
(Establecidos en la normativa Res 88/09) y la determinacién de una intencion de aprendizaje de
esos contenidos, sea expresada en términos de objetivos, finalidades o propédsitos de acuerdo a
la visidn pedagdgico-didactica de cada docente.

A partir de ello se avanza en dos lineas simultaneas:

v' ¢Qué resultados se espera obtener en los alumnos?, lo que apunta hacia la construccidon
de acciones de evaluacidn

v' ¢Qué actividades se pueden proponer para crear un ambiente de aprendizaje donde se
puedan ir trabajando esos resultados?

En 1996, una Comisién de la UNESCO presidida por Jacques Delors contara con precedentes
valiosos para la elaboracién de su informe “La educacién encierra un tesoro”. Este trabajo
propone cuatro pilares como las bases de la educacion.

El primero, aprender a conocer, se refiere a la armonizacién de una cultura general amplia con
la posibilidad de estudiar a fondo un nimero de materias. El segundo, aprender a hacer,
propone adquirir unas competencias que permitan hacer frente a situaciones imprevisibles, y
que faciliten el trabajo en equipo. El tercero, aprender a convivir, propone una educacion
comprometida a ensefiar a comprender mejor al otro, al mundo, al entendimiento mutuo
mediante el didlogo pacifico y en armonia. Por ultimo, aprender a ser, integra los tres anteriores
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y los articula con las capacidades individuales de memoria, raciocinio, imaginacion, aptitudes
fisicas, sentido de la estética y facilidad para comunicarse con los demas.

LINEA DE SECUENCIAS DIDACTICAS.

La linea de secuencias didacticas estd integrada por tres tipos de actividades: apertura,
desarrollo y cierre. En la conformacion de esta propuesta de actividades subyace
simultdneamente una perspectiva de evaluacién formativa, la que permite retroalimentar el
proceso mediante la observacién de los avances, retos y dificultades que presentan los alumnos
en su trabajo, como de evaluacidn sumativa, la que ofrece evidencias de aprendizaje, en el
mismo camino de aprender.

ACTIVIDADES DE APERTURA

El sentido de las actividades de apertura es variado en un primer momento permiten abrir el
clima de aprendizaje, si el/la docente logra pedir que trabajen con un problema de la realidad,
o bien, abrir una discusion en pequefos grupos sobre una pregunta que parta de interrogantes
significativas para lo/as alumno/as, éstos reaccionaran trayendo a su pensamiento diversas
informaciones que ya poseen, sea por su formacidn escolar previa, sea por su experiencia
cotidiana. Establecer actividades de apertura en los temas (no en cada clase) constituye un reto
para el docente, pues como profesor/a le es mas facil pensar en los temas o pedir a los alumnos
que digan que recuerdan de un tema, que trabajar con un problema que constituya un reto
intelectual para los estudiantes.

La actividad de apertura no es necesario que se realice sélo en el saldn de clase, se puede
desarrollar a partir de una tarea que se les pida a los estudiantes, tales como: hacer entrevistas,
buscar informacidn en internet o en los periddicos, buscar contra ejemplos de un tema, buscar
informacién sobre un problema establecido, buscan una informacién en YouTube o una APP de
las que existen en de manera libre en internet (Apple Store). Sin embargo, los resultados de
estas u otras actividades tendrdn que ser trabajadas entre los alumnos en algiin momento de la
de clase.

Estas actividades pueden ser realizadas de manera individual, por pequefios grupos. De acuerdo
al nimero de alumnos que se tengan en el aula taller, se puede realizar una actividad de
intercambio entre grupos de trabajo sobre lo que encontraron, pedir que dos o tres grupos
comenten a todos sus comparieros su trabajo y reflexiones, otras.

A continuacion, y a modo de ejemplo desarrollaremos los pasos para la organizacién de una
secuencia didactica para el taller de ciclo basico basada en resolucidn de situaciones problema.
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Actividades de Apertura

. . . Tipo de . .
Actividad Recomendada Contenidos Recursos Capacidad a desarrollar Capgcidad Espacios de Formacion
Fase de estudio Comprensién Lectora
Uso de conceptos y teorias para
La Lectura Tecnoldgica entender y explicar algun aspecto . .
. yiel . & P Acuerdo institucional a fin de
de la realidad .
. L . L . que todos los espacios de
Lectura Disparadora. Autorregulacion el propio proceso Basica ., .
S . formacién trabajen en el
de participacidn y aprendizaje. .
s ., . . desarrollo de esta capacidad.
Andlisis y comprension del Trabajo con otros para un fin
Texto seleccionado. compartido.
Contextualizacion y Textos
planteo de la Video de apoyo en relacién al ., Web
s . Resolucidn .
problematica tema seleccionado. Video
88/09 L
Audiovisual
Planteo de la Problematica. Otros... Taller
(Procedimientos Técnicos
Busqueda y gestién de la ., e Lenguajes Tecnoldgicos
q . Ve ., Resolucién 88/09 Especifica . gual , g
informacién Sistemas Tecnoldgicos)
Analisis y Contextualizacidn
del Problema.

En cada momento de esta etapa de la secuencia la/os Docentes recolectaran Evidencias
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ACTIVIDADES DE APERTURA
Fase de estudio
La Lectura Tecnoldgica

La lectura tecnoldgica, se basa y complementa con un cumulo de lecturas, que la hacen mas
compleja que la lectura que depende solo de un texto, ya que también lo hace de lenguajes que
forman parte de la tecnologia, el lenguaje del tecndlogo. Diagramas, planos, simbolos, normas,
circuitos, procesos, sistemas y otros tienen una forma particular de lectura que por lo general
se articulan.

Me atrevo, a pensar la lectura tecnoldgica, dividida en los diferentes modelos de la tecnologia,
los modelos fisicos y los modelos simbdlicos, los cuales no estan aislados entre si.

Modelos
Bidimensionales

Modelos Fisicos

Modelos
Tridimensionales

Modelo
Tecnoldgico

Lectura Tecnologica

Modelos
Esquematicos

Modelos
Simbélicos

Modelos Graficos

Madelos
Matematicos

Modelos Descriptivos

La lectura de los modelos Fisicos

Los modelos fisicos se llaman asi porque conservan las caracteristicas fisicas mas relevantes en
cada situacidn, de los objetos o sistemas originales, pero son mas sencillos y normalmente en
otra escala (Dibujo técnico, maquetas, modelos a escala, mapas, fotografias, imagenes graficas,
otros.). Pueden ser bidimensionales o tridimensionales.

Bidimensionales: Fotografias, dibujos, dibujo técnico, planos, mapas, etc.
Tridimensionales: Maquetas, estatuas, etc.

Por ejemplo, los planos de disefios arquitectdnicos bidimensionales indican el tamafio de una
edificacidén proyectada, los materiales que se usaran en su construccion y la definicién de sus
caracteristicas. Estan confeccionados respetando la norma, cuyo conocimiento no solo serd
necesario por quien lo confecciona, sino también por quien lo debe interpretar.
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Por ejemplo, los técnicos, mecdnicos, ingenieros, arquitectos y todas aquellas personas
relacionadas con el mundo tecnoldgico, utilizan planos y especificaciones escritas para
comunicar los detalles necesarios a otras personas relacionadas también con el mundo
tecnoldgico. De esa forma, ellos pueden tomar decisiones bien fundamentadas con respecto a
los proyectos de construccidn y renovacion. Un plano se empieza leyendo por el rotulo, que es
el encabezado aparece al inicio de cualquier plano. La primera parte del encabezado indica el
nombre del plano, su nimero, ubicacién, lugar o proveedor. Si el plano forma parte de una serie,
la informacién de dicha serie también se indicard. Esta seccion esta dedicada en su totalidad
para efectos organizativos y de archivo. La segunda parte incluye informacién burocratica. Aqui
se colocan las fechas de aprobacién y firmas. La tercera parte del encabezado presenta una lista
de referencias. Esta lista incluye todos los planos relacionados a la construccion, al sistema o al
componente, asi como todos aquellos planos que se utilizaron como referencia o inspiracién. Al
igual que la segunda parte, esta informacién puede ser de muchisima ayuda si deseas elaborar

tu propio plano. Lee las notas y la leyenda.
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Ademas de la escala, cuadrilla y lineas estandares, los planos normalmente estdn compuestos
de otros simbolos y numeros. Con el fin de comprender en su totalidad el plano especifico en el
que trabajas, asegurate de aprender dichos simbolos al leer la leyenda. Las notas revelaran
cualquier especificacion o informacién que el disefiador considere como una ayuda para
entender el disefio. Con los planos bidimensionales, existen tres perspectivas comunes: en
planta, alzado y seccion. Entender cudl de estos se empleara es el primer paso para leer
cualquier plano. Establece la escala en tu mente. Los planos son representaciones a escala
reducida de cosas como casas, tuberias subterraneas y lineas eléctricas. Leer lineas, lo que
implica identificar todos los tipos de lineas que hay en un plano.
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Otro ejemplo, puede ser el de los planos mecdnicos, los cuales se pueden clasificar, en plano
general o de conjunto, plano de fabricacién y despiece, plano de montaje y plano en perspectiva
explosiva.

El plano de conjunto presenta una visidon general del dispositivo a construir, de forma que se
puede ver la situacién de las distintas piezas que lo componen, con la relacién y las
concordancias existentes entre ellas. La funcién principal del plano de conjunto consiste en
hacer posible el montaje. Esto implica que debe primar la visién de la situacidn de las distintas
partes, sobre la representacion del detalle.

El plano de fabricacién y despiece se refiere a dimensionar cada uno de los elementos a construir
o fabricar segun proceso (maquinado, fundido, estampado, etc.), de acuerdo a dimensiones
indicadas en el plano.

Plano de Montaje. Estos planos se hacen frecuentemente para representar totalmente objetos
sencillos, tales como piezas de mobiliario, donde las piezas son pocas y no tienen formas
complicadas. Todas las dimensiones y la informacion necesaria para la construcciéon de dicha
pieza y para el montaje de todas las piezas se dan directamente en el plano de montaje.

Planos de Montaje de Disefios. Cuando se disefia una mdaquina, primero que todo se hace un
plano o proyecto de montaje para visualizar claramente el funcionamiento, la forma y el juego
de las diferentes piezas. A partir de los planos de montaje se hacen los dibujos de detalle y a
cada pieza se le asigna un-nimero.

Planos de Montaje para Instalacién. Este tipo de plano de montaje se utiliza cuando se emplean
muchas personas inexpertas para ensamblar las diferentes piezas.

Planos de Montaje para Catalogos. Son planos de montaje especialmente preparados para
catdlogos de compaiiias. Estos planos de montaje muestran Unicamente los detalles y las
dimensiones que pueden interesar al comprador potencial. Con frecuencia el plano tiene
dimensiones expresadas con letras y viene acompafiado por una tabla que se utiliza para abarcar
una gama de dimensiones.

Planos de Montaje Desarmados. Cuando una maquina requiere servicio, por lo general las
reparaciones se hacen localmente y no se regresa la maquina a la compaiiia constructora. Este
tipo de plano se utiliza frecuentemente en la industria de reparacién de aparatos, la cual emplea
los planos de montaje para los trabajos de reparacion y para el periodo de piezas de repuesto.
También es utilizado con frecuencia este tipo de planos de montaje por compaiiias que fabrican
equipos hagalo usted mismo, tales como equipos para fabricacién de modelos, donde los planos
deben de comprendidos facilmente.

10
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Plano en Perspectiva Explosiva. El plano en perspectiva explosiva tiene como finalidad indicar
en forma ordenaday precisa la secuencia de ubicacién de las piezas que conforman un conjunto,
permitiendo con ello a cualquier operario realizar un desarme y posteriormente; realizada la
reparacion, armar el conjunto siguiendo las informaciones del plano.

¥ @)

LORTE [-C

La lectura de los modelos simbdlicos

Los modelos simbdlicos, son planteos, en términos légicos, que representan las propiedades
esenciales de los objetos o sistemas originales (Férmulas matematicas, graficos, etc.). Se pueden
clasificar en: Modelos esquematicos, modelos graficos, modelos matematicos y modelos

descriptivos.

Modelos esquematicos. Representan mediante una configuracion de lineas y simbolos, la
disposicion estructural o el comportamiento de un sistema o de un objeto real.
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Los modelos esquematicos tienen una forma determinada para ser leido y comprendido, por
ejemplo los diagramas electrdnicos son los mapas que proporcionan pautas sobre el ensamblaje
y la operacién de los circuitos electrénicos. Sin un diagrama, solo se presentaria ante el usuario
o disefador un conjunto de dispositivos y cables no documentados. Un diagrama permite al
usuario o disefiador entender la funcién del circuito y familiarizarse con la manera en que el
circuito consigue el objetivo para el que se diseid.

Este tipo de diagramas se leen de la misma forma en que lees texto. Salvo raras excepciones, los
diagramas deben leerse de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo. La sefial que genera o
usa el circuito fluird en esa direccién. El lector puede seguir la misma ruta de la sefial para
entender qué sucede con ella y cémo varia.

Para leer un modelo esquematico, se deben conocer cada simbolo y relacionarlos en su lectura
con el dispositivo o elemento que representan.

Por ejemplo, para desarrollar la capacidad de comprension lectora del lenguaje electrénico,
existen varios simbolos esquematicos en el diagrama que representan cables y dispositivos del
mundo real, y es necesario conocer elementalmente estos simbolos: Entender la tierra, que
simbdlicamente, equivale a un tridangulo apuntando hacia abajo o a un conjunto de lineas
paralelas que se reducen a medida de que se dibujan una debajo de otra, representando en
efecto la zona inferior del tridngulo que apunta hacia abajo. La tierra es un punto de referencia
comun que los diagramas utilizan para mostrar la unidad del conjunto de las varias funciones
del circuito. No se refiere a la tierra real del planeta Tierra.

1

Interpretar que una linea representa a un cable. Los cables sirven para interconectar
dispositivos, y que todos los puntos a lo largo del cable son idénticos y se interconectan. Los
cables pueden intersecarse en el diagrama, pero ello no indica necesariamente que exista
conexion entre ellos; si este es el caso, en la interseccidn se vera un punto dibujado y en caso
de no existir conexion, uno de los cables trazara un bucle semicircular alrededor del otro,
interpretar que un trazo en zigzag representa a un resistor. Los resistores se oponen al flujo de
corriente en el circuito a una medida proporcional al valor de la resistencia utilizada. Se utilizan
para escalar y dar forma a la sefial, y otras interpretaciones que hacen a la funcion del sistema.

Modelos graficos. Representaciones graficas que permiten visualizar, mediante graficos o
diagramas, relaciones y magnitudes de un sistema o un objeto real.
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La lectura de estos graficos por lo general son estadisticos, la estadistica utiliza recursos
matematicos para organizar y resumir una gran cantidad de datos obtenidos de la realidad, para
inferir conclusiones respecto de ellos. Indica cdmo debe emplearse la informacién y como dar
una guia de accién en situaciones practicas que suponen incertidumbre, se ocupa de los
métodos y procedimientos para recoger, clasificar, resumir, encontrar regularidades y analizar
datos; también de hacer inferencias a partir de ellos para ayudar a la toma de decisiones y
formular predicciones, permite describir, analizar, resumir y representar un grupo de datos
utilizando métodos numéricos y graficos para presentar la informaciéon recolectada. Si bien la
lectura de los modelos graficos, tiene un alto componente de comprensién lectora matematica,
la representaciéon del funcionamiento de un sistema o un proceso tecnolégico hace a su
interpretacion y justifica la articulacidn de los espacios de formacién.

A través de la lectura de modelos graficos, se debe desarrollar la capacidad de emitir “juicios
sobre la generacidon y comprobacién de hipotesis con respecto a hechos de la vida cotidiana,
tecnoldgica, cientifica, otras, basandose en modelos estadisticos” y no solo aprendiendo
conceptos, datos o hechos (contenidos declarativos). Realizando actividades para adquirir y
retener informacion, que pueda ser recuperada en un momento dado para aplicarla en la vida
diaria.

Esta capacidad se desarrolla aplicando, el método estadistico en la resolucién de situaciones
concretas. Por ejemplo:

Recoleccién de informacion

e Decidir qué datos se necesitan para conseguir el objetivo.

e Cdémo se pueden obtener y cual puede ser la mejor forma de organizarlos.

e Cdmo presentarlos: en tablas y en graficas.

e Qué parametros utilizar y qué interpretacion puede hacerse a partir de los datos
organizados y de los calculos efectuados.

Interpretacién de la informacion
e Leer, interpretar, analizar y criticar la informacién que se obtuvo.

Tomar decisiones
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e Teniendo en cuenta los datos analizados, tomar alguna decisién, pidiendo que al hacerlo
se evalle el margen de incertidumbre correspondiente.

Por ejemplo, la forma de oscilaciéon de la corriente alterna mas cominmente utilizada es la
oscilacion senoidal con la que se consigue una transmisidn mas eficiente de la energia, a tal
punto que al hablar de corriente alterna se sobrentiende que se refiere a la corriente alterna
senoidal.

aft)

tail

Los diagramas de esfuerzos los que va a estar sometido un objeto, para la seleccién del
material adecuado en su fabricacién.
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Modelos matematicos. Usan como lenguaje las matematicas, representan mediante férmulas
matematicas el comportamiento en un sistema.

Por ejemplo, con la ayuda de sus experimentos de atraccidn y repulsién de cargas, Coulomb
formulo el modelo matematico que permite calcular la fuerza que se genera entre las cargas
eléctricas.
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La lectura y comprension de los modelos graficos y matematicos, en la escuela técnica, es la de
una lectura cientifico tecnoldgica.

Modelo Descriptivo. La lectura escrita en este caso, tiene relacidn con el modelo descriptivo de
la tecnologia. Expresan relaciones por medio de proposiciones, son descripciones en lenguaje
humano natural. Las fundamentaciones, los informes técnicos, las hipdtesis, las leyes, y otras,
que hacen al saber tecnoldgico, y su lenguaje descriptivo es muy particular, el cual, a través del
desarrollo de su capacidad, alumnos y alumnas de escuelas técnicas desarrollen un lenguaje
profesional.

La capacidad de comprensién lectora del modelo tecnoldgico se debe desarrollar afio tras afio,
incrementando el grado de complejidad y en relacién al perfil profesional. En el ciclo basico el
desarrollo de esta capacidad, servird como base para el desarrollo de las capacidades
profesionales.

Lectura disparadora

La lectura, permite adentrar a lo/as jovenes al mundo del conocimiento, pero es de suma
importancia que se lea comprensivamente, que se entienda lo que se quiere transmitir. Es un
acto influyente en la resoluciéon de problemas, porque, por lo general, al presentarse un
problema se proporciona una serie de palabras acompafiadas de hechos acciones, datos y otras
“pistas” que serviran a nuestra/os alumna/os a comprender la situacién y pensar en posibles
soluciones.

Esta tarea requiere cierta preparacion previa:

m Seleccionar el material de lectura, adecuada al ciclo y al afio, y de acuerdo con los temas que
se desarrollan en el disefio curricular de la materia.

m Las fuentes para seleccionar la lectura son variadas: manuales escolares, internet, articulos
seleccionados por el docente, fragmentos de libros y otros. El/la profesor/a prevé el analisis de
las caracteristicas generales del texto, asi como de las dificultades que este puede presentar a
la lectura de sus alumnas/os. Ademas, prevé que las/os estudiantes tengan una copia personal
del texto que van a leer en conjunto.
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Modelo de secuencia de lectura

Momentos:

Prelectura

En clase, el/la docente presenta al grupo de alumnas/os el tema sobre el cual se va a leer el texto
que ha seleccionado, sin entregar el texto a las alumnas/os.

Escribe el titulo de la lectura en el pizarrén y solicita a los alumnas/os que grupalmente expresen
todo lo que saben acerca de ese tema. Les indica que pueden referirse tanto a conocimientos
adquiridos en la escuela como en otros dmbitos, y tanto al contenido conceptual como al género
discursivo.

El/la docente anota en el pizarron breves frases y palabras que recuperan lo que las/os
alumnas/os van diciendo. En esta tarea ha de prestar especial atencion a los conceptos erréneos
de las/os alumnas/os, no para corregirlos en el momento sino para revisarlos conjuntamente
después de la lectura, para ver si la informacién correcta obtenida a partir de la lectura puede
modificarlos.

El/la docente, mientras dialoga con el alumnado sobre lo que saben del tema, anota en el
pizarrdn palabras clave y conceptos bdsicos (frases muy breves) que van a aparecer en la lectura,
y explica su significado. Es importante que estas anotaciones queden en el pizarrén mientras se
desarrolla el siguiente paso.

Lectura colectiva

El/la docente presenta el texto a las/os alumnas/os. Juntos observan el texto: titulos, subtitulos,
ilustraciones, epigrafes, cuadros, diagramas, etc.

Reflexionan sobre el aporte de esos elementos a la comprensién de la lectura.

El/la docente lee con las/os alumnas/os parrafo por parrafo, recuperando junto con ellos:

e laidea mas importante de cada parrafo.

e Lacomprension de las frases, para lo cual, si es necesario simplifica junto con los alumnos
la estructura compleja y la transforma en simple.

e Las palabras claves y su significado en el texto. Utilizan Diccionario y Glosario Técnico. *

Analisis y comprension del Texto seleccionado
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Lectura silenciosa individual

Las/os alumnas/os releen el texto en silencio. Al costado del texto pueden usar un sistema de
marcas para insistir en la comprensidn acabada del texto.

“Idea importante. Es nueva para mi. La entiendo.
Estoy de acuerdo.”

- “Idea importante. La entiendo. No estoy de acuerdo.”

o *“No entiendo la forma en que esta escrita esta frase.”

= “Ya lo sabia.”

*Glosario de cultura tecnoldgica Aquiles Gay
http://www.inet.edu.ar/index.php/material-de-capacitacion/educacion-tecnologica/

Actividad en pequeno grupo

Las/os alumnas/os intercambian las marcas que realizaron individualmente y en el equipo de
aprendizaje se explican unos a otros lo que cada uno entiende.

El/la docente recorre los grupos, recupera de cada grupo un texto con marcas y pide que las/os
alumnas/os del grupo expliquen al resto de la clase sus interpretaciones.

Poslectura

Colectivamente, la clase con la guia del/a docente expone las ideas basicas del texto leido y su
desarrollo segun el género discursivo al que pertenece

El grupo contesta preguntas que formula el/a profesor/a haciendo referencia especifica al
texto.

El/la docente retoma algunas respuestas y las analiza junto con los alumnos para ver donde
estan los errores y los logros. Este es el momento de volver sobre las ideas erréneas que
pudieran haber tenido los alumnos y reconsiderarlas a la luz del texto.

También es el momento de anotar nuevas preguntas que no se contestan con ese texto, sino
que necesitan lecturas en otras fuentes.
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Video de apoyo al tema seleccionado

El video es un medio de difusién masiva dirigido a un publico homogéneo, con intereses
comunes, que generalmente es concentrado en un lugar determinado para su proyeccidn,
acompafiado de presentaciones orales y debates, entre otros, lo cual favorece que sus
realizadores tengan una retroalimentacién inmediata de su trabajo.

Esta caracteristica establece fundamentalmente la diferencia con el cine y la television, los
cuales estdn dirigidos a un publico mds heterogéneo donde la retroalimentacién no es
inmediata.

Pero la dimensidon mds importante a destacar de este recurso, es que puede ser utilizado como
un importante medio audiovisual de ensefianza, ya que combina elementos de los otros medios,
como la fotografia, la imagen en movimiento, el texto, el sonido; en funcién de favorecer el
desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

” El video didactico es un medio de comunicacién que posee un lenguaje propio, cuya
secuencia induce al receptor a sintetizar sentimientos, ideas, concepciones, etc., que pueden
reforzar o modificar las que tenia previamente. Permite metodizar actuaciones y enfoques,
profundizar en el uso de técnicas, recomponer y sintetizar acciones y reacciones, asi como
captar y reproducir situaciones reales excepcionales, que pueden estudiarse y analizarse
minuciosamente en diferentes momentos.”

El video did4ctico es una valiosa fuente de informacién cientifica que contribuye a la formacién
de una concepcién cientifica del mundo en profesores y estudiantes, mediante su uso en
diferentes funciones:

e Funcidn informativa. Cuando el objetivo del mensaje es describir una realidad lo mas
objetiva posible, atendiendo a las necesidades del grupo.

e Funcion motivadora. Cuando el mensaje trata de influir en la voluntad del destinatario
para sensibilizarlo en torno a un tema.
e Funcion expresiva. Cuando el mensaje permite expresar sus propias emociones.

e Funcién evaluativa. Cuando el video se realiza para valorar una conducta determinada.

e Funcidn investigativa. Cuando se utiliza el video para realizar trabajos de investigacion.

e Funcion metalingliistica. Cuando el interés se centra en el cédigo mismo, o sea,
utilizando un video explicar el mecanismo de trabajo con video.

e Funcion ludica. Cuando se utiliza el mensaje en el juego.

e |nteraccidén de funciones. Cuando varias de estas funciones interactian entre si. Esto
casi todos lo cumplen.
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Ante todo, debemos plantearnos, épor qué utilizar un video?, y, ¢Para qué? hemos de tomar
conciencia de que la puesta de un video en el aula no ha de convertirse en el recurso idéneo o
entretenimiento de los dias en los que la prevision meteoroldgica es desfavorecida.

El uso del video en clase facilita la construccién de un conocimiento significativo dado que se
aprovecha el potencial comunicativo de las imagenes, los sonidos y las palabras para transmitir
una serie de experiencias que estimulen los sentidos y los distintos estilos de aprendizaje en los
alumnos y alumnas. Esto permite concebir una imagen mas real de un concepto.

Por otro lado, la imaginacidn vuela, los conceptos se reagrupan y se redefinen, y es entonces
cuando la presencia del/la docente se reafirma, ya que es él quien determina cdmo, cuando y
para qué se debe utilizar, lo cual, le da sentido y valor educativo.

Es mds que evidente que la seleccién del video no puede ser arbitraria, ha de guardar cierta
relacién con el curriculo, con aquellos contenidos que se estén abordando. Es por ello, que el
motivo de su utilizacién sea, por ejemplo, despertar interés en el alumnado por dicho tema,
clarificacion del mismo, ampliacion de conocimientos, etc.

En nuestro caso, el video sera un complemento dentro de la actividad de apertura y posterior a
la lectura comprensiva del texto.

Una vez decididos a utilizar el video como recurso educativo, debemos planificar su desarrollo
en el aula. Para realizar una correcta planificacién deberiamos atender en primer lugar al tipo
de video que queremos presentar.

La tipologia de videos didacticos es variada y su puesta en practica por tanto también varia. Por
ese motivo se ejemplificard concretamente la puesta de un Video Formativo, mediante la técnica
del Cine-férum.

Se diferenciaran las siguientes fases:
“Pre-seleccién”

e Fase de seleccidn, justificacion pedagdgica y planificacion.
“Post-seleccion”

e Antes del Visionado
e Durante el Visionado
e Después del visionado

Fase de seleccion, justificacion pedagdgica y planificacion:

Esta fase va dirigida en este caso, en su totalidad para el/la docente. Se corresponde en su
mayoria con los siguientes interrogantes: ¢Para qué utilizar el video?, éPor qué utilizar este
video?, ¢ Qué contenido quiero desarrollar? o ¢ Qué tema quiero ampliar?
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Antes del Visionado

En esta fase tendra lugar la presentacion de la actividad al grupo. Podria comenzarse con la
realizacién de varias preguntas referentes al tema, que mediante el visionado se obtengan
sus respuestas directamente o se puedan llegar mediante razonamiento.

Si fuese necesario, se podria sugerir algunos aspectos clave a los que se considera oportuno
que los participantes presten especial atencién durante el visionado.

El objetivo primordial de esta fase es contextualizar lo que se va a ver en relacién a los
contenidos curriculares que se estadn trabajando, unificando o ensamblando por tanto ambas
actividades en una sola.

Durante el Visionado

En el transcurso de esta fase, se les encomendara realizar algun tipo de actividad, sin que
requiera una atenciéon desmesurada, de modo que deban estar atentos a la proyeccién y por
otro lado, no les suponga una distraccion.

Después del Visionado

En esta ultima fase, tendra lugar un debate u otra actividad grupal en relacién a lo que se
acaba de ver, ya que el objetivo del Cine-férum es completar la experiencia individual
mediante el didlogo, estimulando la expresiéon de las emociones suscitadas y las ideas
sugeridas.

Como objetivo de este debate, se sacaran diversas conclusiones y respuestas a preguntas
que hayan sido planteadas, antes del visionado, o que hayan surgido a lo largo del tema.

En nuestro caso, el video estara relacionado, a la lectura disparadora y sera el complemento al
analisis y comprensidn del Texto seleccionado.

Planteo de la Problematica.

El/la docente debe “moldear” el curriculum partiendo de una situacion problematica; debe
colocar a los estudiantes frente a una situacidén no estructurada que le permite identificar un
problema real y aprender mediante la busqueda de informacidn, de datos, de alternativas, de
discusién de posibles soluciones... para encontrar aquella solucién que resulte viable.

Capacidades y problemas

La situacidn problema, nos tiene que garantizar que en sus posibles soluciones los/as alumno/as
desarrollen las capacidades establecidas en la resolucién 88/09 en el marco del médulo que
usted es docente, por tal razon la situacion problema se debe pensar para el logro de esas
capacidades articulando los espacios de formacion del taller.
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Planteo Abierto de la Situacion Problematica

A diferencia de lo que sucede con una actividad centrada esencialmente en lo constructivo, es
necesario, tener una visién mas tecnolégica, apuntando a un planteo que permita la integracién
y el desarrollo de distintos tipos de conocimientos y espacios de formacion.

Para lograr esto, debemos procurar que las situaciones presentadas sean lo mas abiertas
posible, de manera tal que los alumnos no focalicen un solo aspecto de la actividad, sino que
tengan una plataforma de base para organizar la realizacién del Proyecto.

Una consigna no debe decir: “Construyan tal o cual cosa...”; en lugar de esto, se debe presentar
una situacién en la que se dan algunos datos relevantes que llevardn a pensar distintas
soluciones.

Es decir, cuando se plantea un problema, las alumnas y los alumnos deben buscar la solucién
mds adecuada, justificarla, para luego iniciar el proceso de produccién mediante el cual
materializar el nuevo producto. El planteo del problema y su solucidn se encuentran bien
diferenciados.

”

En las consignas del tipo “Construir tal o cual cosa...” estamos haciendo referencia a una
determinada soluciéon y nos centramos en su fase de construccion modelizada, pero no
involucramos a los alumnos a definir una solucién y por tal razén no se desarrollan al maximo

las potencialidades humanas que hacen a la creatividad.

La consigna, “Construir tal o cual cosa...” es interesante en actividades de taller que persiguen
el aprendizaje de alguna técnica especifica, pero resulta insuficiente al momento de evidenciar
el desarrollo de capacidades.

De todos modos el planteo de construir tal o cual cosa... puede ser valido en una primera instancia,
cuando ni los alumnos y alumnas, ni los docentes estan acostumbrados a trabajar de este modo.
Siempre que venga planteado y fundamentado desde la necesidad y sin que el planteo, este
acompafiado con el disefio de la solucidn.

Analisis y Contextualizacién del Problema.
Definicién del Problema

Cotidianamente, en la vida, se nos presentan problemas y necesidades practicas a las que
tenemos que dar solucion. El primer paso para lograr la comprension de un problema
tecnoldgico consiste en definirlo correctamente.

Con esto nos referimos a la percepcién global de ese problema, a su reelaboraciéon, a su
especificacién y a su posterior redefinicion, como etapas previas a una busqueda de una
solucioén.

En este sentido, parte de la identificacidon del problema consiste en tratar de que nuestro/as
alumnos se interioricen acerca de cdmo se han resuelto casos similares con anterioridad,
consultar en centros de informacion, en el por qué se generé ese problema, otros.

Este paso inicial del proyecto, es entonces, la busqueda de antecedentes sobre el problema; la
informacién ocupa un lugar fundamental en esta etapa ya que permite definirlo o especificarlo
mejor.
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Como podemos ver, la busqueda y gestidén de informacidn es una tarea muy importante dentro
del trabajo con proyectos tecnolégicos.

Busqueda y gestion de la informacion.

Libros, diarios, revistas, musica, peliculas, documentales, articulos de opinion, grandes
pensadores, periodistas, gente comun, asociaciones, individuos... Todos podemos encontrar en
Internet un espacio donde hacer publicas nuestras ideas, nuestros pensamientos y nuestras
producciones.

Por eso Internet es, entre otras cosas, un reservorio enorme de informacion.

Para poder acceder a ese cimulo de informacion es necesario, ademas del acceso a equipos y a
Internet, adquirir ciertas estrategias que permitan:

e Encontrar la informacién que estamos buscando, y no otra.
e Determinar si la informacién que encontramos es pertinente y confiable.

Estas dos estrategias podrian parecer sencillas, pero no lo son. Sobre todo para los adolescentes,
quienes a través de las diferentes experiencias que transitan en la escuela secundaria estdn
construyendo su sentido critico sobre la informacidn y las ideas.

La busqueda de informacidn es tradicionalmente una de las estrategias y metodologias que se
ensefian en la escuela e implica identificar la informacién que se requiere para responder una
pregunta o resolver un problema, reconocer diversas fuentes de esa informacion, seleccionar la
informacion, validarla, citarla, etcétera.

Ademas de la ensefianza de los contenidos disciplinares es preciso que en la escuela se ensefien
aquellas técnicas, metodologias y procedimientos fundamentales para la apropiacién del
conocimiento, que son tacitamente exigidas por todas las materias, pero que pocas veces son
consideradas como objeto metddico de ensefianza. Ofrecer a todos los estudiantes estrategias
y tecnologias de trabajo intelectual es una manera de contribuir a reducir las desigualdades
ligadas a la herencia cultural.

La cantidad y variedad de informacion disponible en Internet determina la necesidad de contar
con ciertas herramientas para obtener informacion que resulte significativa, es decir, util,
relevante y confiable. Para ello es necesario que al iniciar un proceso de bisqueda alumnos y
alumnas, consideren los siguientes aspectos:

e Conocimiento de los recursos involucrados: es decir, caracteristicas de la red, programas
de navegacion, de administracion de archivos y otras utilidades.

e Conocimiento de los sitios de busqueda y sus respectivas estrategias de blusqueda.

Los procesos de busqueda de informacidn son complejos y ciclicos, e implican una serie de
actividades tales como:

a) Blsqueda, evaluacién y seleccién de la informacion.

b) Almacenamiento de resultados parciales.
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c) Comparacioén y analisis de la informacidn obtenida.
d) Modificacidn de los criterios de busqueda: ampliar, especificar o redefinir los criterios.

Si bien estas acciones se realizan en paralelo, en el siguiente cuadro se procurara realizar una
secuencia de pasos que permita analizar cada uno de sus componentes y definir una secuencia
posible para su ensefianza.

Mads informacién: http://bibliotecadigital.educ.ar/uploads/contents/investigacion0.pdf

Blsqueda de la informacion

l Modificacién de criterios

Evaluacion y seleccion

Almacenamiento y

de busqueda

sistematizacion
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Las actividades de desarrollo tienen la finalidad de que el/la estudiante interaccione con una
nueva informacién. Afirmamos que hay interacciéon porque los/las jovenes cuentan con una
serie de conocimientos previos obtenidos durante las actividades de apertura—en mayor o
menor medida adecuados y/o suficientes— sobre un tema, a partir de los cuales le puede dar
sentido y significado a una informacién.

Para significar esa informacion se requiere lograr colocar en interaccidn: la informacién previa,
la nueva informacién y hasta donde sea posible un referente contextual que ayude a darle
sentido actual.

La fuente de la informacién puede ser diversa una exposicion docente, la realizacién de una
discusién sobre lo recopilado en la actividad de apertura, un video, los recursos que el docente
puede utilizar también son muy variados, puede valerse de aplicaciones a las que puedan
acceder sus estudiantes, si el profesor emplea algun sitio para reservorio de informacién
(Moodle, Google Drive, BoxChrome, entre otros) se puede apoyar en ello. Incluso con el apoyo
de las TIC es factible ofrecer diferentes accesos de informacidn a estudiantes de suerte que
tengan elementos para discutir distintas explicaciones o afirmaciones sobre un tema.

En estos casos es conveniente que apoye la discusidon de los alumnos con determinadas
preguntas guia. Durante las actividades de desarrollo del contenido el/la profesor/a puede
realizar una exposicion sobre los principales conceptos, teorias, habilidades. No necesariamente
todas estas actividades tienen que ser realizadas en el salén de clases, pero es conveniente que
las tareas que realicen los alumnos no se limiten a la realizacién de ejercicios rutinarios o de
poca significatividad. La capacidad de pensar en ejercicios o tareas problema constituye en si
misma una posibilidad motivacional para los alumnos. La experimentacidn, los ensayos, el
andlisis de productos, las demostraciones, las investigaciones, la ejercitacion practica, etc.;
constituyen una parte fundamental del bagaje de posibilidades que el docente de taller debiera
de considerar al momento de planificar la clase, dado que las mismas poseen un alto valor
pedagdgico no solo en relacién con los contenidos y los aspectos metodoldgicos sino también,
y fundamentalmente, en el desarrollo de las capacidades que estas estrategias habilitan en los
alumnos.

Dos momentos son relevantes en las actividades de apertura, el trabajo intelectual con una
informacién y el empleo de esa informacion en la situacién problema.

El/la docente desde el principio de la secuencia debe tener claridad sobre algunos elementos
integrales de la evaluacién, esto es, de una serie de evidencias que se pueden conjuntar en el
caso de un portafolio o que se pueden resolver por etapas cuando se trabaja por casos,
proyectos o problemas, algunas de estas actividades pueden constituirse en evidencias de
aprendizaje para ser consideradas en la evaluacidn, tanto en la perspectiva formativa, como
sumativa (la vinculada con la calificacidn) y sobre todo a la evaluacién de saberes.
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. . . Tipo de . L
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El disefio. Programas de aprendizaje.
i Resolucién Simulacién Trabajo con otros para un fin
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Fase de creacién
Propuesta de alternativas de solucién.
La Etapa del Diseiio: La Hora de la Creatividad

Una vez analizado y contextualizado el problema la/os alumna/os comenzaran la etapa de
disefio de las posibles soluciones, integrado todos los datos que han sido posible.

El disefio es la parte creativa del proyecto tecnoldgico, porque es aqui donde, a partir de la
informacidn que lo/as jovenes han consultado y del conocimiento de la situacion en la realidad,
realizaran su propia respuesta al problema.

Una definicidn de «diccionario» nos dice: Disefiar es concebir un plan mental para realizar alguna
cosa.

La informacion que recogen nuestro/as alumnos y alumnas del CB, las sensaciones que perciben
de su entorno, las demandas sociales y el “espiritu” de la época, los intereses personales y el
desarrollo de las potencialidades humanas que hacen a la creatividad pueden converger en un
proceso que se proyecta hacia adelante y que culmina en una propuesta que sera el origen de
un producto tecnoldgico determinado.

El proceso de disefio, como actividad humana de planificacién, requiere de la recopilacion y del
ordenamiento de la informacidn en el estado actual y presente de las cosas que nos rodean, y
su procesamiento de acuerdo a modelos e ideas que lo/as jovenes tienen en su mente o que
existen en su cultura para proponer, un plan de accién que conduzca hacia alguna clase de
intervencién en esta situacién. La intervencién de la que hablamos puede llevar a la modificacion
del estado de las cosas o bien puede proponer la incorporacién de algln elemento totalmente
nuevo en el horizonte de sus realidades.

Se podrd tratar de un objeto totalmente nuevo, de un cambio organizacional, de una nueva
configuraciéon de objetos conocidos o de una combinacidén de todas estas cosas. En cada
situacion, el proceso de disefio constituye una actividad mental de gran potencia integradora y
creativa que, en la ensefianza de la Tecnologia adquiere un rol central a la hora de trabajar en
proyectos tecnolégicos, ideando e introduciendo cambios que lleven hacia el desarrollo de las
nuevas tecnologias y los nuevos escenarios del mundo futuro.

El disefio, en tanto planteo creativo sobre la forma de concretar lo que se haya vislumbrado
como solucién al problema propuesto, involucra aprendizajes personales y colectivos
(aprendizaje colaborativo, aprendizaje cooperativo) y requiere de métodos tales como: croquis,
bocetos y planos; calculos y estimaciones (de costos, de magnitudes fisicas, etc.); la elaboraciéon
de planes de accidn, la toma de decisiones (por ejemplo, seleccionar los materiales a usar, etc.);
etc. Es decir, la riqueza pedagdgica de ésta etapa es indiscutible e imprescindible en la formacién
cientifica-tecnoldgica y técnico-especifica de un ciudadano técnico con habilitaciones
profesionales asociadas a su titulacién en la educacién secundaria.

Relaciones entre Enfoque Sistémico y Disefo

El enfoque sistémico nos permite comprender el funcionamiento de las cosas desde una vision
estructural y funcional. Esta visidn totalizadora se constituye en un elemento esencial para la
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resolucién del problema tecnoldgico al que se enfrenta quien debe disefiar una solucién
adecuada.

Como plantea Kipling, la comprensién significativa y amplia de los problemas requiere de una
percepcidn que se sustente “un paso mas alla o afuera” de la situacion en si misma, para lograr
tener la percepcion del todo.

Si el planteo busca como solucién la construccién de una mesa, se requerira de una integracion
de saberes y principios que trascienden enormemente al simple proceso técnico de construir
una mesa.

Solamente el trabajo basado en esta vision y percepcion sistémica de la situacidén problematica,
en conjunto con el conocimiento de una cantidad importante de aspectos y principios
relacionados, permitira la apertura de nuevos caminos de indagacién y exploracidn que lleven a
propuestas originales y rupturas de cddigos tradicionales, para dar lugar a la aparicién de nuevos
modelos y soluciones que configuren respuestas innovadoras a la demanda en cuestion.

Cuanto mayor sea la cantidad de variables a integrar en el planteo del problema, seguramente
la solucién serd mejor, y también la originalidad y funcionalidad del disefio.

En el disefo participaran los tres médulos del taller de Ciclo Basico.

Los proyectos tecnolégicos brindan a la/os estudiante una oportunidad de interactuar
directamente con su entorno tecnolégico, desarrollando el manejo y la aplicacién de los saberes
del espacio, asi como el manejo de herramientas y las técnicas de trabajo con los productos
tecnoldgicos, dandole una oportunidad de observar y participar en el proceso de transformacion
de la materia prima y la energia en un producto o sistema y el uso de los lenguajes tecnoldgicos
para la comunicacion de las ideas y disefios. En el disefio de la solucion, la/os jovenes deben
desarrollar capacidades en relaciéon a los tres médulos del taller del ciclo basico.

Es importante que en esta etapa de disefio, alumnas y alumnos obtengan informacién que le
ayude a desarrollar sus ideas, expresen por medio de textos y dibujos una propuesta para un
proyecto, presenten propuestas alternativas de disefio utilizando medios visuales, modelos,
magquetas, programas de simulacion, informes, etcétera, utilicen los criterios del disefio
industrial.

Fase de ejecucion
Organizacion del trabajo.

Una vez que lo/as alumno/as han realizado el disefio y optado por una alternativa, antes de
comenzar a trabajar en la fabricacién, es conveniente que dediquen un tiempo a pensar en cémo
organizar y sistematizar las tareas que les permitirdn llevar adelante la solucién seleccionada.
Esto quiere decir, planificar el modo que se llevara a cabo, detallando todas las tareas a realizar,
su secuencia y el tiempo estimado, prever los recursos necesarios en cada etapa o fase para la
ejecucion del proyecto y la distribucién/asignacion de estas tareas entre los integrantes del
equipo de trabajo. Es preciso designar quienes seran la/os responsables de cada una de las
tareas y/o etapas planificadas.

Eventualmente, en esta fase pueden trabajarse contenidos que tienen que ver con elegir o
establecer el sistema administrativo y de gestidén a implementar.
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Construccion de modelos.

Durante esta etapa alumnas y alumnos deberan seleccionar y utilizar los materiales,
herramientas, sistemas, maquinas, instrumentos y procesos para la ejecucién, asi como
planificar su uso eficiente. Explicar a terceros como se desarrolla el trabajo. Aplicar técnicas
manuales de fabricacion. Seleccionar caminos alternativos cuando aparezcan dificultades y
solicitar ayuda cuando la necesita. Construir diagramas para la planificacién y el control de las
tareas e inversiones (PERT, Gantt, etcétera). Interpretar planos, documentacion vy
especificaciones técnicas. Se recomienda que los alumnos/as lleven un registro de las tareas y
acciones realizadas, las dificultades surgidas, las correcciones y/o modificaciones introducidas
en el disefio o en la planificacién original, etc.

Si se trata de un dispositivo, un aparato, un programa, etc., es conveniente hacerlo funcionary
registrar su desempefio en condiciones normales de funcionamiento, labrando actas en donde
se plasmen los resultados obtenidos, las anomalias detectadas, las diferencias observadas, etc.
Generar a partir de estas observaciones procesos reflexivos entre los alumnos acerca de qué
medidas serian convenientes introducir ya sea para corregir su funcionamiento o bien para
mejorarlo.

Observacion 1:
El uso de las herramientas

Queremos hacer, antes de concluir con este apartado, una reflexién respecto de lo que
tradicionalmente conocemos como “gesto profesional”.

En muy importante valorizar mucho el uso correcto de las herramientas por parte de sus
alumnos y alumnas, lo cual progresivamente representa una ganancia invaluable en la riqueza
gue tradicionalmente tenia la formacidn técnica basica.

Tengamos en cuenta entonces dos principios didacticos que el docente de taller no debiera
ignorar, al presentar y ensefiar a trabajar con una herramienta dada:

1) Los alumnos pueden aprender por imitacion, lo que requiere que los docentes ensefien
demostrando practicamente a su clase el uso correcto de la herramienta.

2) Los alumnos aprenden por descubrimiento. La forma de la herramienta estd
directamente relacionada con la forma de utilizarla (el “como se usa”) y de aplicarla (el “para
qué sirve”). El modo en que debe trabajarse con ella (el llamado “gesto profesional”) surge
directamente de su forma y ésta esta directamente relacionada con el destino que se le da. Por
lo tanto, un docente de taller, partiendo de preguntas previamente disefiadas para el fin que se
pretende, puede presentar la herramienta necesaria a sus alumnos y alumnas vy, a partir de
preguntas guia, hacer que los mismos descubran por si solos el modo correcto de usar la
herramienta.

Cierto es que las habilidades manuales han perdido valor de empleabilidad en estos tiempos,
fruto de los procesos de automatizacion y robotizacién en la produccion industrial, sin embargo,
la ensefianza del uso correcto de una herramienta sigue siendo de un factor pedagdgico
invaluable en la formacidn bdsica técnica; no solo por cuestiones ergondémicas, de seguridad
personal y de conservacién de la herramienta en cuestion, sino porque la misma no puede
usarse de cualquier manera ni para cualquier cosa. Es un principio bdsico directamente
vinculado al “oficio” de ser docente de taller en el ciclo basico.
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Por ultimo, es necesario que los estudiantes realicen una practica previa en la que se entrenen
en el uso de la misma. No recomendamos que la utilicen por primera vez, cuando estén
construyendo el producto (modelo, prototipo, etc.) sobre el que estén trabajando.

Observacion 2:
El valor de incorporar el trabajo en equipo como estrategia de ensefianza

Si bien el docente de Taller posee un arsenal de estrategias metodoldgicas a su disposicion, tales
como las exposiciones, las demostraciones practicas, los trabajos practicos estructurados, las
preguntas guiadas, la experimentacion en el laboratorio, las simulaciones, los estudios de casos,
etc.; las que seleccionara en funcién de los contenidos a ensefiar y las expectativas de
aprendizaje en sus estudiantes, es el trabajo en equipo en donde el/la alumno/a es capaz de
desarrollar plenamente sus potencialidades comunicacionales, sociales, técnico-especificas, etc.

El Proyecto Tecnoldgico constituye la principal oportunidad pedagdgica para el trabajo
cooperativo en equipo. En esta estrategia el alumno asume un rol activo y participativo y el
docente es el facilitador del aprendizaje (guia, modelo, orientador, coordinador de la tarea, etc.).

Basicamente el aprendizaje mediante el trabajo en equipo exige que todos conozcan
previamente los objetivos que se pretenden lograr, organizar el trabajo desglosando tareas y
distribuyendo responsabilidades, administrar recursos, coordinar las tareas temporal y
espacialmente, trabajar con el otro y junto al otro, etc.; aspectos fundamentales hoy dia para la
formacidn de profesionales técnicos con la calidad que se pretende en la Leyes vigentes (Ley
26.058,Ley Nacional 26.206 y Ley Provincial 13.688).

Es recomendable, una vez concluida la actividad, generar espacios de reflexién para que los
alumnos identifiquen los logros y las dificultades que debieron afrontar durante el desarrollo del
trabajo que hayan realizado (en loindividual y en lo colectivo) y el equipo se autoevalue.
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ACTIVIDADES DE CIERRE

Las actividades de cierre se realizan con la finalidad de lograr una integracion del conjunto de
tareas realizadas, permiten realizar una sintesis del proceso y del aprendizaje desarrollado. A
través de ellas se busca que el estudiante logre reelaborar la estructura conceptual que tenia al
principio de la secuencia, reorganizando su estructura de pensamiento a partir de las
interacciones que ha generado con las nuevas interrogantes y la informacidn a la que tuvo
acceso.

Estas actividades de sintesis pueden consistir en reconstruir informacion a partir de
determinadas preguntas, realizar ejercicios que impliquen emplear informacién en la resolucion
de situaciones especificas (entre mas inéditas y desafiantes mejor). Pueden ser realizadas en
forma individual o en pequefios grupos, pues lo importante es que lo/as alumnos y alumnas
cuenten con un espacio de accién intelectual y de comunicacién y didlogo entre sus pares. En el
caso de trabajar por casos, proyectos o problemas puede ser el avance de una etapa prevista
previamente.

Como en los otros casos no necesariamente todas las actividades de cierre se deben realizar en
el salén de clases, en ocasiones esto puede formar parte de las acciones que se demandan de
manera previa a la clase e incluso pueden ser objeto de actividades posteriores a la misma,
cuando se puedan materializar en representaciones, exposiciones o diversas formas de
intercambio entre los estudiantes.

De alguna forma, las actividades de cierre, posibilitan una perspectiva de evaluacidn para el
docente y el estudiante, tanto en el sentido formativo, como sumativo. De esta manera las
actividades propuestas pueden generar multiple informacién tanto sobre el proceso de
aprender de los alumnos, como para la obtencién de evidencias de aprendizaje. De manera
simultanea entonces se puede analizar lo que se viene logrando, asi como las deficiencias y
dificultades que se encuentran en los alumnos y en el grupo en general.

Ello permite valorar el grado en que los estudiantes pueden avanzar en el curso, asi como de las
dificultades que enfrenta su proceso de aprendizaje (habilidades y conocimientos previos),
como del compromiso que asumen con su responsabilidad de aprender. En caso de que el
profesor pida a sus alumnos que integren un portafolio de evidencias varias de estas actividades
pueden incorporarse al mismo. De acuerdo a los procesos intelectuales que el docente abrié en
la secuencia se pueden estructurar algunas de sus preguntas.

El docente se puede apoyar en las diversas aplicaciones que conoce para realizar esta accién.
Incluso puede demandar que sean los estudiantes los que propongan alguna actividad para
socializar las evidencias que han obtenido en su trabajo.
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Uso de conceptos y teorias
para entender y explicar algin
aspecto de la realidad; Acuerdo institucional a fin de
Fase de Evaluacion Autorregulacién el propio que todos los espacios de
proceso de participacion y Basica formacién trabajen en el
La evaluacién del Textos aprendizaje desarrollo de estas capacidades.
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www.tecnologia-tecnica.com.ar




Profesor: Castineira Néstor Horacio

Fase de Evaluacion

La evaluacidn del proyecto.

Esta etapa serd donde alumnos y alumnas, revisaran todo el proceso del producto, compararan
el resultado obtenido con los objetivos iniciales. Entre el disefio que anticipa cémo sera el
producto y el producto terminado suele haber diferencias. Esto puede deberse tanto a errores
en la concrecion del disefio como a modificaciones que se han detectado como necesarias
durante el proceso de construccion. Sugerir cambios y mejoras en cada una de las fases
anteriores. Analizar las consecuencias deseadas y las no deseadas. Sugerir cambios y mejoras en
cada uno de los pasos anteriores.

La escritura Tecnoldgica

De igual modo que la lectura tecnoldgica, la escritura tecnoldgica se basa y complementa con
un cumulo de escrituras. Diagramas, planos, simbolos, normas, circuitos, procesos, sistemas y
otros tienen una forma particular de escritura que por lo general se articulan entre siy obedecen
a los modelos tecnoldgicos necesarios para describir el proceso.

Memoria:

La memoria técnica es la descripcién personal que cada alumno/a hace de todo el trabajo que
se desarrollé grupalmente, es decir, cada estudiante que participd en el equipo presenta su
propia memoria: La misma puede incluir el objetivo que buscaba el grupo, las especificaciones
técnicas de lo que debe cumplir, la utilidad de lo que se produjo, la investigacion sobre aspectos
histdricos relacionados con el producto que se desarrollé (con bibliografia existente en la
escuela, aportada por el docente, buscada en la web, etc.), una sintesis o un mapa conceptual
sobre los conocimientos relacionados adquiridos antes y durante el desarrollo del proyecto (de
apuntes, explicaciones, bibliografia, webgrafia, etc.), datos técnicos (listados de materiales,
componentes, bocetos, esquemas, calculos, manual de uso, precauciones, pruebas, ensayos,
funcionamiento, calculos, computos, etc.), la evaluacidn del producto (aun en el fracaso hay
aprendizaje valioso...), las fuentes consultadas (bibliografia, entrevistas, etc.), la opinidn sobre
el trabajo realizado y un apartado que incluya la autoevaluacion del alumno o alumna sobre la
actividad (conocimientos, experiencias, dificultades, etc.).

Es el docente quién solicita los aspectos que pretenden sean abordados por el estudiante al
elaborar su memoria. Estd informacién debe ser conocida por cada alumno o alumna de
antemano a fin de registrar todo aquello que le permita, una vez finalizado el trabajo, redactarla.

Tanto la opinidn sobre lo realizado como la autoevaluacién (guiada por el docente en los
primeros afios, a través de preguntas claras y accesibles al nivel del estudiante), constituyen
espacios claves para el aprendizaje dado que se relacionan con la reflexién sobre el hacer,
condicién imprescindible para que haya “verdadero” aprendizaje a partir de la practica. Es por
ello que la memoria es siempre una produccién individual.

Informe Técnico

El informe técnico, serad la descripcién oral o escrita, de las caracteristicas del producto y
circunstancias que se fueron dando en su fabricacién. Se trata en otras palabras, de la accién y
efecto de informar (dictaminar).
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En escritura, un informe es el documento que se caracteriza por contener informacién que
refleja el resultado de una investigacién o de un trabajo, adaptado al contexto de una situacién
determinada.

El informe técnico puede ser una produccion grupal o individual, a criterio del docente y en el
marco de las expectativas de logro que se buscan. El informe puede incluirse como parte de la
memoria.

Monografia técnica:

La monografia es una produccion escrita sobre algin tema relacionado con la naturaleza del
Proyecto Tecnoldgico, fruto de una investigacion realizada al respecto, ya sea de naturaleza
grupal o individual. Puede abordar distintos aspectos vinculados con el producto: evolucion
histdrica, impacto social y/o ambiental, bases cientificas vinculadas en la que se funda el al
funcionamiento, posibilidades productivas y/o de comercializacion, etc. También puede
proponerse una investigacion vinculada a la problematica en torno a la cual se propone el
proyecto como solucién.

La monografia debe ser acotada en extensién (indicarles la cantidad minima y maxima de
palabras que puede incluir, o bien, la cantidad de paginas en un formato dado que puede
contener) y sefialar el tipo y tamafio de letra a usar. El cumplimiento en tiempo y forma en su
presentacidn es siempre un aspecto que debe ser considerado a la hora de la calificacion.

En los primeros afios del ciclo basico de la escuela técnica es importante desarrollar en la/os
jovenes la capacidad de la escritura con una tendencia profesional. Para tal fin los docentes
deben guiar a alumnos y alumnas, utilizando una serie de preguntas. Por lo general, los
estudiantes secundarios tienen grandes dificultades para elaborar sus respuestas, lo/as
docentes deben habilitar espacios para ensefiar a sus alumnos y alumnas cdmo se entienden las
preguntas y como se contestan.

Por tal motivo, es importante entender que:

J Debe haber un acuerdo en la escuela para que los profesores trabajen para mejorar la
ensefianza de la escritura.

o Es importante contar con estrategias especificas que orienten y organicen la ensefianza
de la escritura.

o La escritura es imprescindible para el aprendizaje en todas las materias y debe ser
ensefiada por todas/os los profesoras/es.

o La tarea que debe realizar un buen docente es convertir a las/os estudiantes en
escritores habiles y para ello es imprescindible que sus alumnas/os puedan escribir para
aprender y para dar cuenta de lo aprendido.

. La adquisiciéon de las habilidades con las que debe contar un/a buen/a escritor/a se
logran a través de una planificacion articulada de responsabilidades y funciones.

Estas producciones (la memoria, el informe y la monografia) permiten articular e integrar no
solo los tres médulos del Taller del Ciclo Basico entre si, sino también con otros espacios
curriculares tales como Practica del Lenguaje, Construccion de Ciudadania, Lengua Extranjera,
Matematica, Historia, Biologia, Fisica, etc. Y al hablar de articulacién e integracion nos referimos
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a los aspectos vinculados con el aprendizaje, por ejemplo, los saberes construidos por los
estudiantes, sino también las dimensiones y contenidos propios de la ensefianza (planificaciones
docentes, acuerdos curriculares, etc.).

La calidad de las producciones técnicas escritas por parte de los alumnos, debiera de ir “in
crescendo” a lo largo del todo el ciclo basico.

En lainstancia de Evaluacion de Saberes del Ciclo Basico (ESCB) generalizada en el tercer afio del
Ciclo Basico de las escuelas secundarias técnicas de la provincia de Buenos Aires, la presentacion
del informe grupal y/o de la memoria técnica personal, es un requisito que debe acompafiar los
proyectos realizados por los estudiantes y, por ende, ser considerada por el jurado, al momento
de evaluar los diferentes proyectos técnicos presentados.

EVALUACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA.

La evaluacion es uno de los temas de amplio debate en la educacidn, abordado desde distintos
enfoques y perspectivas. No se pretende aqui dar cuenta de este debate, pero si proponer
algunas reflexiones y definiciones que permitan brindar criterios para evaluacion de capacidades
profesionales.

Para ello en este apartado, se tratardn brevemente los interrogantes que se mencionan en el
grafico siguiente:

.l

Aauien? ¢Cuando?
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Hay muchas definiciones de evaluacion y, en general, todas hacen hincapié en una funcién
basica que es la de obtener informacidén util y significativa para la toma de decisiones, ya sea al
inicio, durante el proceso de ensefianza-aprendizaje o al final del mismo.

Y, destaquemos aqui, que una enorme variedad de autores que profundizaron en la didactica de
la educacién tecnoldgica, hacen hincapié en la necesidad y las bondades pedagogicas de
incorporar activamente al alumno o alumna en todo o en parte del proceso evaluativo (auto-
evaluacidn) asi como a otras personas (otros docentes, otros alumnos,...) en una suerte de co-
evaluacién o evaluacién cooperativa.

“Evaluacién”, como casi todos los términos, tiene un caracter polisémico. Considerada como
proceso social remite a una complejidad de situaciones y contextos.

Para avanzar en algunas precisiones al respecto, se muestra a continuacion un grafico elaborado
a partir de definiciones y sinénimos del término “evaluar” tomadas del Diccionario de la Real
Academia Espafiola (RAE):

Determinar Considerar
Computar Distinguir

Cuantificar

Estimar

Evaluar

= Senalar el valor de algo.

* Estimar, calcular el valor de algo.
* Estimar los conocimientos, aptitu-
des y rendimientos de los alumnos.

Justipreciar

Observar

Contar

Reconocer

Conjeturar MNotar

éPara qué se evalua?

Si la evaluacion es un medio y nunca un fin en si misma, segln sea su propoésito, también variara
su sentido. Desde esta perspectiva, la evaluacién es un medio para:

e Constatar los aprendizajes realizados por los estudiantes en momentos clave de su
proceso o trayectoria formativa.
e Contar con insumos para mejorar los procesos de ensefanza y de aprendizaje.

35
www.tecnologia-tecnica.com.ar

Controlar

Suponer



Profesor: Castifieira Néstor Horacio

e |dentificar aspectos obstaculizadores del proceso de ensefianza y de aprendizaje para
intervenir sobre ellos.

e Identificar aspectos facilitadores para potenciar el proceso formativo.

e Formalizar niveles de logro alcanzados para sustentar el otorgamiento de certificaciones
o acreditaciones.

e Contar con insumos para una evaluacién institucional relativa al desarrollo de su
propuesta formativa.

éA quién se evalua?

Una imagen vale mds que mil palabras. Por eso, se les propone reflexionar sobre lo que expresa
la siguiente vifieta, extraida de un texto de Tonucci 23.

e N R0

c L
iy
ey /

L'-'ﬂv'}: ::;fh'ﬂa'dﬂ Ana es desordenada Pedro es abdlico

T

\\.\1‘“},

P

C

~ N

Carlos es Uisa. g
Jose es un hipodotado earacteri demasiado Timida

M , \\\\\

/ &
Mercedes es una Firmado:
waledjoada Sobo Juan es hormal 7 ja maestra

No es facil comentar todo lo que esta vifieta “dice” acerca de la evaluacion, mas aun de los
modos en los que se ha sido evaluado como estudiante y que posiblemente también pueden ser
parte de las practicas como docentes a la hora de evaluar. Es bueno volver sobre ellas y
pensarlas...

Muchas veces es tentador ver la propia imagen en los estudiantes como si fuera nuestra cara en
el espejo: que les interese “nuestra” materia, que piensen o sientan parecido a “nuestro” modo
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de sentir o pensar, que recuerden esa frase que dijimos o que nos parece importante de tal texto
o tal autor.

También es posible que se vea en los estudiantes cosas que nos enojan, nos molestan o
disgustan por distintos motivos (sus pautas de conducta, el modo de vestir, de hablar).

Todos estos sentimientos son comprensibles. Pero en tanto el rol docente se desarrolla desde
una posicion de poder y considerando que del juicio evaluativo depende mucho de lo que le
suceda al estudiante (y no sélo en “nuestra” materia), esos sentimientos debe ser tenidos en
cuenta para evitar que se filtren en la profesionalidad docente, que jueguen una mala pasada y
no impidan ver lo que el otro es mas alla de la propia mirada.

Este es un resguardo importante a tomar, teniendo en cuenta que “trabajar en el mundo de la
evaluacidn siempre es trabajar en el mundo de las imagenes, de las representaciones (...) de los
indicios, de los juicios...”

Muchas veces se postula la necesidad de una “evaluaciéon objetiva”, lo que es casi una ilusion ya
que quien hace el juicio de valor es un sujeto y por tanto dificilmente pueda salirse de esa
subjetividad. Es conveniente, entonces, recurrir a alternativas que lo posibiliten.

Por ejemplo, en una evaluacidn con otros docentes en una mesa examinadora, la forma personal
de pensar y sentir, la subjetividad, se transforma en intersubjetividad al pensar en equipo,
consensuadamente, lo que podria evitar que los prejuicios propios incidan.

Otro problema que se presenta al pensar la evaluacidon es cémo interviene la diversidad de
modos de aprender, las caracteristicas personales, las condiciones extraescolares, las
posibilidades de los estudiantes.

El auténtico rol docente como facilitador del aprendizaje se configura al abordar con equidad el
proceso formativo, respetando los diversos ritmos y tiempos de aprendizaje de los estudiantes.

En general, seguramente repitiendo el modo en que uno fue evaluado, se tiende a evaluar a
“todos por igual”, de un modo homogéneo, con la certeza de que asi se esta siendo justo. Este
criterio de homogeneidad suele producir situaciones de desventaja entre los estudiantes, al
igual que cuando se evalua imbuido por sentimientos de compasién o de pena por el otro.

En ambos casos se trata de sentimientos descalificadores que pueden tener consecuencias tales
como dejar pasar a los estudiantes con menos posibilidades, bajar las expectativas o las
exigencias en nombre de una falsa consideracion que conlleva al facilismo.

é¢Cuando se evalua?

Como se ha sefialado, el punto de partida es concebir a la evaluacién como una actividad
integrada al proceso de ensefianza y aprendizaje, como un proceso y no como un producto.

Ahora bien, segun los momentos en que se lleve a cabo (momentos que no necesariamente
coinciden con tiempos cronoldgicos), y los propdsitos que la orientan, es posible identificar tres
tipos de evaluacion que se retroalimentan entre si:

¢ La evaluacioén inicial.

¢ La evaluacién en proceso.
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e La evaluacion final.

La evaluacidn inicial tiene como finalidad obtener informacién fundamental de cada estudiante
con miras a organizar el proceso de ensefianza y de aprendizaje. Posibilita comprender el punto
de partida de cada estudiante en relacion al espacio formativo: experiencias, saberes adquiridos,
aprendizajes previos, las actitudes y expectativas respecto al proceso de formacién y evaluacién.

Es preciso realizar este tipo de evaluacion al inicio de cada espacio formativo - o de momentos
clave del mismo - y es siempre recomendable considerar tanto los logros y fortalezas del
estudiante como sus debilidades a superar.

La evaluacidn en proceso brinda informacién sobre avances y dificultades en el transcurso del
proceso de ensefianza y de aprendizaje y asume una funciéon reguladora tanto para el docente
como para los estudiantes.

La evaluacion final remite a una evaluacién integradora o sumativa. Retoma y analiza la
informacidn aportada por la evaluacién inicial y en proceso.

En todos los tipos de evaluacién se requiere conocer previamente —no sdélo por el docente sino
también por los estudiantes— los resultados esperados y los criterios que se tomaran en cuenta.

El siguiente grafico da cuenta de estos diversos momentos y su retroalimentacion:

Evaluacion
inicial Evaluacian
final

Evaluacion
en proceso Evaluacion

en proceso

Evaluacion

final Evaluacion

inicial

éQué se evalua en el taller del Ciclo Basico?

En el Anexo “Proceso de Homologacion y Marcos de Referencia de titulos y certificaciones de
Educacién Técnico Profesional” de la Resolucion CFCyE N2 261/06 se establece que para la
obtencién del titulo de técnico homologado en el nivel nacional, son necesarias, entre otras
condiciones, la definicion de un perfil profesional y la identificacién de una serie de capacidades
profesionales que los alumnos y las alumnas deben adquirir en el transcurso de su formacién.
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Estas capacidades profesionales se definen como:

Saberes complejos que posibilitan la articulacién de conceptos, informacidn, técnicas, métodos,
valores para actuar e interactuar en situaciones determinadas en diversos contextos. Estos
saberes complejos ponen en relacién el pensar en una situacién particular con el material
relevante de la misma.

Para el desarrollo de estas capacidades profesionales se requiere de la accidon conjunta y
sistematizada de todos los espacios formativos de la Escuela Técnica, en un recorrido formativo
que inicia en el primer afio del ciclo basico —primer ciclo- y culmina con la promocion del séptimo
afio del ciclo superior —segundo ciclo-. Segun lo prescripto en el Articulo 21 de la Ley Nacional
de ETP N2 26058/05, este recorrido presenta una estructura curricular conformada por cuatro
campos formativos, a saber:

. Formacidén General

J Formacion Cientifico Tecnoldgica.
. Formacion Técnica Especifica.

o Practicas Profesionalizantes.

La nocién de campo formativo en la estructura curricular refiere a “un conjunto de materias,
médulos y/o experiencias formativas vinculadas con un propédsito formativo genérico. Los
campos no se plantean como sectores aislados o sin vinculacién entre si; son pensados como
regiones del mapa curricular que comparten propdsitos generales, modalidades de construccion
del conocimiento, relaciones con otras areas.”

Segun se establece en el Anexo 3 de la Resolucion N2 88/09 el Taller del Ciclo Basico, como
espacio curricular, se inscribe simultdaneamente en dos de los cuatro campos formativos: El
campo de la Formacién Técnica Especifica y el campo de la Formaciéon Cientifico-Tecnoldgica.
Esto es asi porque en el Ciclo Basico, este Ultimo campo —el de la FCT- no esta “representado
por médulos especificos sino por contenidos orientados y articulados en el campo de la
Formacién General y el de la propia Formacién Técnica Especifica” (Anexo 1 de la Resolucion N2
88/09)

Los campos se vinculan estrechamente con el tipo de capacidades que se aspira a desarrollar en
los alumnos, y con el tipo de conocimientos y experiencias formativas e integraciones que
demandan su desarrollo. En la Resolucion 261/06, los dos campos formativos que confluyen en
el Taller del Ciclo Basico, son caracterizados como sigue:

a. El campo de la formacién cientifico-tecnoldgica es el que identifica los conocimientos,
habilidades, destrezas, valores y actitudes que otorgan particular sostén al campo profesional
en cuestién. Comprende, integra y profundiza los contenidos disciplinares imprescindibles que
estan a la base de la practica profesional del técnico, resguardan la perspectiva critica y ética, e
introducen a la comprension de los aspectos especificos de la formacidon técnico profesional de
que se trate.
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b. El campo de formacion técnica especifica: es el que aborda los saberes propios de cada
campo profesional, asi como también la contextualizacién de los contenidos desarrollados en la
formacién cientifico-tecnoldgica, da cuenta de las areas de formacion especifica ligada a la
actividad de un técnico, necesaria para el desarrollo de su profesionalidad y actualizacién
permanente. Comprende contenidos en funcién de capacidades que se ponen en juego en la
dinamica profesional y que estan ligadas a problematicas del ejercicio profesional en contextos
socio — productivos especificos. Asi estos aspectos formativos posibilitan el desarrollo de saberes
que integran tanto procesos cognitivos complejos como de habilidades y destrezas con criterios
de responsabilidad social.

En correspondencia con lo pautado en la Resolucién CFE N2 47/08, el taller del ciclo basico en la
Escuela Secundaria Técnica tiene los siguientes propdsitos:

o “Desarrollar capacidades que sean significativas tanto para futuros desempefios en el
mundo del trabajo como para continuar estudios en niveles posteriores.

o Contextualizar el reconocimiento y andlisis de procesos, productos y usos técnicos y
tecnoldgicos en distintas areas del mundo laboral.

. Adquirir, en este marco, conocimientos, habilidades, capacidades, aptitudes criticas a
partir del “hacer concreto” en relacién con problematicasy contextos propios del ambito socio
productivo local”. (Resolucién CFE N2 47/08)

Estas capacidades pueden ser de distinto tipo, tal como se muestra en el gréfico siguiente:

Estdn en la base del
desempefio ciudadano /
Son el nucleo y soporte de
las siguientes

Basicas

Capacidades

Generales y comunes al

Profesionales . . .
taller del Ciclo Basico

basicas

\ 4

Una de las caracteristicas principales de la Formacién Especifica en el ciclo Basico es favorecer
el desarrollo de capacidades que resultaran necesarias, cualquiera sea la Tecnicatura que el
alumno elija en el ciclo superior. Se considera ineludible, que a mediados del ultimo afio, las
situaciones de aprendizaje se organicen en torno a las distintas actividades socio-productivas
locales, para brindar al alumno una orientaciéon contextualizada con relacién a las Tecnicaturas
a seguir.

40
www.tecnologia-tecnica.com.ar




Profesor: Castineira Néstor Horacio

Capacidades profesionales basicas

Al finalizar el taller del ciclo basico técnico lo/as alumnos y alumnas deberan haber desarrollado
capacidades para:

o Conocer los sistemas socio-productivos locales, su constitucion histérica y actual e
interpretando la estructura de productos y procesos tecnoldgicos, en el marco del enfoque
sistémico, identificando componentes y sus relaciones.

o Abordar y resolver situaciones problematicas de orden técnico y tecnoldgico,
considerando el alcance de las mismas.

J Buscar, seleccionar y clasificar la informacidn tecnolégica representada por diversos
medios, comunicdndose de forma oral y escrita con el lenguaje tecnoldgico apropiado.

J Organizar, gestionar y desempenarse dentro de un equipo de trabajo.

J Disefiar y construir objetos, servicios y/o mecanismos planificando los procesos y
tomando decisiones en funcién de la prediccién de los resultados.

J Seleccionar y utilizar correctamente las herramientas, maquinas, materiales e
instrumentos, en relacién con la problematica a resolver.

o Prever los riesgos personales y ambientales, poniendo en practica las normas de
seguridad e higiene.

o Gestionar su propio aprendizaje de forma organizada y metddica, respetando las
caracteristicas propias para el abordaje de cada area del conocimiento.

é¢Qué se evalua cuando se evaluan capacidades en el taller del Ciclo Basico?

De acuerdo a la definicion de capacidades mencionada, queda claro que los métodos
“tradicionales” no son suficientes ni adecuados por si mismos para evaluarlas.

Evaluar una capacidad requiere comprender en qué medida el estudiante ha aplicado los
diversos tipos de conocimiento, acciones, operaciones y actitudes que la componen, y esa
comprension es mucho mds integral y compleja que lo que una calificacién numérica puede
expresar.

Las estrategias de evaluacion deben orientarse a dar cuenta tanto de los procedimientos
utilizados para la organizacidn, la sistematizacion y la aplicacion de conocimientos tedricos en
contextos diversos, como del desarrollo de actitudes de cooperacidon y responsabilidad
profesional.

Para verificar los resultados que obtienen los estudiantes, ya no es suficiente constatar si los
mismos han adquirido conocimientos teéricos o procedimentales. Al evaluar se debe garantizar
gue un estudiante es capaz de comprender y actuar en situaciones o problemas especificos del
espacio formativo, poniendo en juego distintos tipos de conocimientos, habilidades, actitudes,
valores y procedimientos.
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Las capacidades que deben desarrollar lo/as alumnos y alumnas del taller del Ciclo Bésico, estan
asociadas al concepto de “integralidad” que constituye a la educacién técnica, en cuanto
remiten al conjunto de saberes articulados que se ponen en juego interrelacionadamente en las
actividades y situaciones de trabajo propuestas por lo/as docentes.

Por lo tanto, es preciso observar al estudiante en accién cuando:
¢ resuelve problemas;

¢ realiza tareas complejas;

e decide;

e fundamenta;

e interactua con los demas.

Los procesos de evaluacion de capacidades involucran las tres dimensiones de “saberes” que se
deben tener en cuenta: el saber, el saber hacer y el saber estar; los saberes conceptuales, los
procedimentales, los actitudinales.

Por lo tanto, la evaluacidon de capacidades profesionales no se puede limitar a la mera
demostracion de conocimientos tedricos o a la acumulacidon de informacion, ni al exclusivo
manejo de procedimientos o habilidades.

Debe incluir el analisis y reflexidn sobre la practica.

La evaluacion implica valorar los aprendizajes del estudiante en accién cuando resuelve
situaciones problematicas propias de su campo profesional y ademdas demuestra ser capaz de
conceptualizar acerca de qué hace, por qué, cémo lo hace y fundamenta las implicancias de ese
accionar. Es decir, cuando estamos frente a un accionar reflexivo.

Fundamenta cémo

Lo hace 2
¥ por gué lo hace

Sabe como vy por qué hacerio

Sabe lo que tiene que hacer

Los referenciales de evaluacion para el taller de Ciclo Basico

Segun el documento aprobado por Resolucién N° 266/15 CFE Septiembre 2015 “Evaluacién de
Capacidades Profesionales - EN LA ETP DE NIVEL SECUNDARIQ”. Los referenciales de evaluacién
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son documentos breves y operativos en los que se identifican las capacidades profesionales de
los espacios formativos de cada tecnicatura, y son las que un estudiante debe demostrar haber
adquirido para aprobarlo.

En el caso del taller del ciclo basico estos documentos deben identificar las capacidades del
espacio formativo Taller y de cada médulo que forma parte del mismo.

Del mismo modo que los profesionales, estan disefiados de forma tal que sientan la base para
realizar procesos de obtencion de evidencias que permitan dar cuenta que las capacidades
basicas efectivamente han sido adquiridas por lo/as estudiantes.

El referencial de evaluacién responde a los siguientes propdsitos:

¢ Que el docente cuente con una herramienta suficientemente validada paraidentificar el punto
de partida y de llegada de cada estudiante.

e Que el estudiante identifique, desde el inicio, las capacidades que se vinculan a ese espacio
formativo, que son parte, asi como en qué se lo evaluara.

¢ Que se puedan hacer visibles los saberes previos del estudiante y reconocer su utilidad para
que el docente tenga una orientacién mas precisa en relacion a qué se debera ensefiar y evaluar.

e Que todos los actores educativos que intervienen en el proceso de evaluacidn cuenten con
una herramienta confiable para determinar lo evidenciado por un/a estudiante al aprobar un
espacio formativo.

A continuacidn se presenta, el referencial de evaluacion del taller del Ciclo Basico y los tres
maddulos que lo componen.

Taller Ciclo Basico

Sistemas Procedimientos Lenguajes
Tecnoldgicos Técnicos Tecnoldgicos

Articulacion
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Taller del Ciclo Basico

Se espera que el/la estudiante, para aprobar este espacio formativo, sea capaz de:

Conocer los sistemas socio-productivos locales, su constitucién histérica y actual e
interpretando la estructura de productos y procesos tecnolégicos, en el marco del enfoque
sistémico, identificando componentes y sus relaciones.

Abordar y resolver situaciones problematicas de orden técnico y tecnolégico, considerando el
alcance de las mismas.

Buscar, seleccionar y clasificar la informacidn tecnolégica representada por diversos medios,
comunicandose de forma oral y escrita con el lenguaje tecnolégico apropiado.

Organizar, gestionar y desempenarse dentro de un equipo de trabajo.

Disefiar y construir objetos, servicios y/o mecanismos planificando los procesos y tomando
decisiones en funcién de la prediccidn de los resultados.

Seleccionar y utilizar correctamente las herramientas, maquinas, materiales e instrumentos, en
relacién con la problematica a resolver.

Prever los riesgos personales y ambientales, poniendo en practica las normas de seguridad e
higiene.

Gestionar su propio aprendizaje de forma organizada y metddica, respetando las caracteristicas
propias para el abordaje de cada area del conocimiento.

Taller 12 Ao

Procedimientos Técnicos - 12 afio

Se espera que el/la estudiante, para aprobar este espacio formativo:

Caracterice los materiales, sus propiedades, formas de clasificacion y seleccién, segln sus usos
especificos.

Aplique distintas técnicas, utilizando las herramientas e instrumentos pertinentes.
Prevea de riesgos y accidentes, aplicando normas de higiene y seguridad durante las actividades.

Contraste ideasy puntos de vista, respetando los derechos y las diferencias de los otros.

Lenguajes Tecnoldgicos - 12 afio

Se espera que el/la estudiante, para aprobar este espacio formativo:
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Conozca los distintos tipos de lenguajes utilizados en tecnologia.
Seleccione de datos relevantes para la realizacidon de una representacion grafica.
Represente las realizaciones técnicas por medio de croquis y bocetos.

Utilice la computadora como herramienta de trabajo, a partir del conocimiento de su entornoy
uso.

Sistemas Tecnolégicos - 12 afio

Se espera que el/la estudiante, para aprobar este espacio formativo:

Analice el comportamiento de un sistema.
Conozca y aplique operadores para la transmisidn y transformacion del movimiento y la energia
Disefie y construya mecanismos simples con operadores mecanicos.

Reconozca la importancia de los productos tecnolégicos en el entorno real, confrontando usos
positivos y usos negativos de la tecnologia.

Taller 22 Afio

Procedimientos Técnicos - 22 afio

Se espera que el/la estudiante, para aprobar este espacio formativo:

Compruebe las caracteristicas de los materiales y su incidencia en el uso.

Comprenda el uso racional de los recursos naturales como condicidn de proteccién del medio
ambiente

Seleccione las maquinas y herramientas a utilizar en funcién de las necesidades, las posibilidades
y la disponibilidad.

Elabore proyectos significativos y viables, acordes con los objetivos y los recursos disponibles.

Respete las normas de convivencia y seguridad correspondientes a cada entorno formativo y a
las actividades desarrolladas.

Lenguajes Tecnoldgicos - 22 afio

Se espera que el/la estudiante, para aprobar este espacio formativo:
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Confeccione e interprete planos y especificaciones técnicas de productos de uso cotidiano.
Elabore informes técnicos con el lenguaje tecnoldgico apropiado.

Maneje herramientas informdticas para resolver problematicas vinculados a ambitos educativos
y socio-productivos.

Sistemas Tecnoldgicos - 22 aiio

Se espera que el/la estudiante, para aprobar este espacio formativo:

Analice funcionalmente los componentes vinculados a sistemas disefiados.
Compare los aspectos comunes en sistemas diferentes a través de su disefio y construccién.
Determine los limites y la estructura de un sistema.

Reconozca los elementos que componen diferentes sistemas tecnolégicos

Taller 32 Afio

Procedimientos Técnicos - 32 afio
Se espera que el/la estudiante, para aprobar este espacio formativo:

Use pertinente y efectivamente ‘las técnicas, los materiales y las herramientas segun las
actividades propuestas

Revise las relaciones de trabajo al interior del equipo y de forma pertinente en la distribucién de
las responsabilidades.

Conozca y aplique normas de seguridad e higiene como medio de prevencidn de riesgos,
personales y ambientales.

Lenguajes Tecnoldgicos - 32 afio

Se espera que el/la estudiante, para aprobar este espacio formativo:

Conozca y aplique la normativa vigente relacionada con la representacién grafica
Maneje la informacién, combinando distintas herramientas de edicién y de software.

Dibuje planos y de detalles constructivos con instrumentos de precisién y asistido por
computadora.

Busque, seleccione y clasifique en diversas fuentes, de informaciéon adecuada en funcién del
objetivo propuesto.
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Sistemas Tecnoldgicos - 32 aiio

Se espera que el/la estudiante, para aprobar este espacio formativo:

Interprete la estructura de productos y procesos tecnoldgicos en el marco del enfoque
sistémico, identificando componentes y sus relaciones.

Reconozca los modelos productivos locales y sus formas de organizacion, analizando qué
productos elaboran, qué procesos utilizan, qué factores de riesgos ambientales producen.

Reconozca las tecnologias utilizadas en la produccion de bienes o servicios.

Conozca y aplique las distintas etapas tecnolégicas en relacién con el proceso productivo
proyectado.

Los tipos de evidencias y las formas de obtenerlas en el proceso de evaluacién

Dado que el accionar reflexivo es el eje central en los espacios de la formacion especifica de la
ETP, al realizar procesos de evaluacion vinculados a ellos se debe garantizar que, efectivamente,
un/a estudiante sea capaz de realizar un abordaje de situaciones o problemas especificos
poniendo en juego distintos tipos de conocimientos, habilidades, actitudes, valores y
procedimientos.

De ahi, que en el proceso de evaluacién, se requiere incluir y seleccionar diversos tipos de
actividades y estrategias de modo de posibilitar que el estudiante pueda evidenciar los saberes
adquiridos.

Ello necesariamente lleva a formular la siguiente pregunta:

¢Cémo constatar que lo/as jovenes han desarrollado las capacidades propias de cada espacio
formativo?

Evaluar en educacion técnica supone valorar y emitir un juicio sobre el grado de adquisicion de
las capacidades en las que se pretendié formar. Los referenciales de evaluacién constituyen un
insumo para identificar qué evaluar.

Asimismo, es preciso establecer cdmo se va a evaluar. La posibilidad de acceder, comprendery
verificar el modo en que se ha logrado (o no) un aprendizaje, sélo es posible a través de lo que
el sujeto exterioriza.

Por tanto, evaluar la adquisicién de capacidades implica obtener las evidencias necesarias que
den cuenta de dicha adquisicion.

Segun la Real Academia Espafiola, una evidencia permite “establecer una certeza clara y
manifiesta de la que no se puede dudar”; al evidenciar “se da conocimiento publico revelando,
demostrando algo”.
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De acuerdo a lo hasta aqui sefialado, en el proceso de evaluacion es clave la identificacion y
recoleccién de las evidencias necesarias para cumplir con el propdsito de formar un juicio
acerca del grado de adquisiciéon de las capacidades logradas por un/a estudiante en cada
espacio formativo.

Las evidencias a recolectar deben cumplir los siguientes criterios bdsicos:

¢ Relevancia: desde el punto de vista del campo profesional.

* Significatividad: en términos de aprendizaje.

* Validez: deben reflejar las caracteristicas de las capacidades profesionales a evaluar.

« Suficiencia: en cuanto a calidad y cantidad.

El/la docente debe seleccionar cuidadosamente el tipo de estrategias para la obtencion de
evidencias que empleard en el proceso de evaluacion, considerando en todos los casos los
criterios basicos planteados.

No existe una Unica manera de obtener evidencias para evaluar capacidades profesionales ya
gue pueden variar en funcion de la naturaleza del espacio formativo y de lo que se pretende que
el estudiante demuestre en el momento de la evaluacion.

Una distincidn que se puede hacer es entre aquellas evidencias que el docente puede obtener
de modo directo o de modo indirecto.

En el primer caso, las evidencias se obtienen a través de la relacion directa que el docente
mantiene con el estudiante. Por ejemplo, a través de la observacion de las practicas productivas
o los productos elaborados por el estudiante, a través de la interaccién comunicativa (oral o
escrita) para conocimiento o comprension (preguntas durante el proceso de observacion,
solicitud de presentaciones o disertaciones, pruebas de conocimiento de distinto tipo), entre
varias otras.

El segundo modo se refiere a aquellos casos en que las evidencias se obtienen por intermedio
de otras personas. Por ejemplo, la opinién fundada de terceros o de pares, acerca del
desempefio del estudiante en otros dmbitos y momentos, como seria el caso de una pasantia
laboral.

Por su naturaleza, en la evaluacién de capacidades el modo directo de obtencién de evidencias
es, necesariamente, el que debe predominar.

Ademas, de modo particular en la ETP, es importante considerar los ambitos en los que realizar
los procesos de evaluacién, ya que deben contar con los elementos necesarios (como
instalaciones, maquinarias, herramientas, Tics) para que sea posible que los estudiantes
evidencien las capacidades desarrolladas.

Las formas de obtencion de evidencias se expresan a través de actividades que el/la docente
propone al/la estudiante en situaciones de evaluacién.

A continuacion, se presentan algunos ejemplos:
¢ Realizacidn de practicas productivas.

48
www.tecnologia-tecnica.com.ar




Profesor: Castifieira Néstor Horacio

® Presentaciéon de productos realizados.

® Presentacion de servicios realizados.

¢ Elaboracién de productos.

¢ Interpretacion de textos, tablas estadisticas e informacién.

® Busqueda y analisis de normativas que regulan el proceso productivo.

® Argumentacion oral.

¢ Resolucién de casos-problema en situaciones reales o simuladas de trabajo.

¢ Juegos de representacion de roles profesionales.

¢ Elaboracion de informes en diversos formatos (escrito, video, otros).

e Elaboracién de listado de aspectos, factores y elementos a observar en una situacién de

supervision.

¢ Informe de indagaciones tematicas.

* Resolucidon de cuesti

onarios o examenes tematicos.

¢ Planificacion de actividades de produccién de bienes o servicios.

¢ Didlogo reflexivo.

Para llevar a cabo cualquiera de estas formas de obtencién de evidencias, es necesaria una
seleccidn previa de los instrumentos con los que se obtendran, por ejemplo: listas de verificacion
de actividades, entrevistas, consignas de realizacién de actividades, pautas de trabajo,
planteamiento de resolucién de situaciones problematicas, guias tematicas, entre otras.

Cualquiera de los inst

rumentos que se decidan emplear, deben cumplir con los requisitos que

se expresan en siguiente grafico.

Deben ser claros y poder
reflejar lo que se pre-
tende evaluar, asi como
cumplimentar la mayor
objetividad posible para
que posibiliten un
mejor grado de
independencia
de quien
evalla.

En |z medida que efec-
tivamente posibiliten
evaluar lo que se
pretende.

Validez

.“. l ST -..-'I P 4
Garantizar \\ A M Confiabilidad ; En tanto que
que todos los % ¥ W la informacion
estudiantes ten- % suministrada por
gan la posibilidad "‘-\_ el instrumento

tiene un alto grado
—— de presicidn.

de ser evaluados en
igualdad de condiciones
posibilitando que se
realicen las adaptacio-
nes especificas gue
cada uno requiere.
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En el espacio formativo taller del ciclo basico, el accionar reflexivo es el eje central de la
evaluacién. Cuando un/a estudiante es capaz de conceptualizar acerca de qué hace, por qué y
como lo hace y las implicancias de este accionar, se puede hablar de la adquisicién de
capacidades.

Sera por tanto necesario comprometer “...a los alumnos a enfrentarse con situaciones, en la
cuales intenten movilizar sus adquisiciones, perciban los limites de ellas y sean incitados a
superarlos, trabajando sobre los obstaculos.”

Perrenoud.P. Ibid. pag. 220.

Volviendo al referencial de evaluacion del taller del Ciclo Basico presentado anteriormente, se
puede observar que serian necesarias distintas evidencias para que el/la estudiante demuestre
gue ha desarrollado las capacidades que alli se expresan.

Este referencial permite constatar la conveniencia de utilizar diversas formas e instrumentos
para la obtencién de evidencias, para relevar informacién que permita evaluar una capacidad.

Por ejemplo, en este caso se puede realizar:

éSeleccién de la herramienta adecuada para realizar una tarea?
¢Elaboré un croquis de forma correcta?

éRespeto las normas de seguridad?

éRespeto la opinidn de sus pares durante el desarrollo del proyecto?
éSelecciono el tipo de unién para realizar un proceso?

¢Analizo y comprendid los sistemas tecnolégicos puestos en juego?

Otros

A partir de estos dos ejemplos se puede sefialar que lo conveniente es:

¢ Desarrollar diversas formas e instrumentos de obtenciéon de evidencias para evaluar una
misma capacidad.

e Combinar métodos, instrumentos y fuentes de informacion.

¢ Realizar un proceso de recoleccién de evidencias a lo largo del proceso formativo.

Cabe destacar aqui la importancia de llevar un registro de las evidencias que se van obteniendo
a lo largo del proceso formativo, a fin de que se constituyan en un insumo —de utilidad para el
docente y el estudiante— que permita tanto dar cuenta del desarrollo de capacidades por parte
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de la/os estudiantes en distintos momentos, como de los aspectos que hay que mejorar o
reforzar en el proceso de ensefianza y de aprendizaje para que desarrolle aquellas que adn no
se han alcanzado.

Esto fortalece la concepcidén que sustenta el desarrollo de este documento acerca de que la
evaluacion es:

Una actividad integrada al proceso de ensefianza y de aprendizaje que participa en todas sus
fases y no una instancia Unica y final.

¢ Parte de un proceso y no un producto o una accién aislada.
e Un medio y nunca un fin en si misma.
¢ Incumbencia del docente y del estudiante, tanto en su realizacion como en su resultado.

¢ Una responsabilidad institucional en cuanto a los criterios a emplear.

Toma de decisiones propuestas
y reflexion conjunta

Formulacidn de un juicio

Obtencién y registro de evidencias

Definicion del tipo de evidencias gue se
pretende obtener y sus formas de obtencion

Identificacidn y explicitacion de los resultados esperados
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A continuacion a modo de ejemplo se muestran modelo de tablas para recoger evidencias de desarrollo de capacidades basicas y especificas basicas

Capacidad a Evaluar T|po.de . . . oge . . Desarrollo de la Capacidad
Capacidad Evidencia necesaria para verificar que se desarrollé la capacidad a evaluar.
Logrado No logrado
Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos
Basica Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo
Trabajo con otros para Y un curso de accion con pasos especificos.
un fin compartido. Profesional ] ) ]
Basica Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva
Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que
cuenta dentro de distintos equipos de trabajo
Identifica las ideas claves en un texto e infiere conclusiones a partir de ellas
Lee utilizando estrategias adecuadas al propdsito de lectura (Realizar marcas y anotaciones en
el texto, relee)
L . Integra en un resumen informacidn proveniente de distintas fuentes ordenando légicamente
Comprension Lectora Basica . .
las ideas en un texto propio
Comprende la informacidn explicita, que da cuenta del dominio de estrategias de
recuperacion de la informacién literal o comprensidn de lo dicho expresamente en el texto.
Reorganiza globalmente la informacion obtenida a partir de la lectura
Autorregulacién el Aprende por iniciativa e interés propio.
propio proceso de Basica Identifica las actividades que le resultan de menor y mayor interés o dificultad, reconociendo
participacién y y controlando sus reacciones frente a retos y obstaculos
aprendizaje. Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre ellos y su vida cotidiana
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. Tipo de .
Capacidad a Evaluar P . . . . g , . Desarrollo de la Capacidad
Capacidad Evidencia necesaria para verificar que se desarrollé la capacidad a evaluar.
o . Logrado No Logrado
Clasificar los materiales, sus - - P -
. ) Selecciona los materiales para una tarea especifica teniendo en cuenta sus
propiedades, métodos de . .
- e Profesional propiedades
obtencidn segun criterios de L.
L. Basica
seleccién para su uso con
propésitos especificos.
) - Utiliza correctamente las herramientas
Seleccionar y utilizar Selecciona la herramienta adecuada para una determinada tarea
correctfamgnte las her‘ralmlentas, Profesional Aplica técnicas operativas adecuadamente
. maquinas, matena? Ies € Basica Respeta las normas de seguridad en el taller
instrumentos, en relacién con la . -
. Traza perpendicular, paralelo y oblicuo de forma adecuada.
problematica a resolver. — -
Utiliza correctamente la morsa de ajustador.
Reconoce los elementos de entrada y salida de un sistema
. Reconoce los elementos de control e interaccidon de un sistema
Conocer, comprender y analizar los — -
1 o . Reconoce el objetivo de un sistema
sistemas tecnoldgicos, las partes, Profesional . - -
. .. Analiza estructuralmente los sistema tecnolégico que correspondan
funciones y estructuras que lo Basica - - - —
componen Analiza funcionalmente los sistema tecnolégico que correspondan
' Describe correctamente los sistemas tecnoldgicos que correspondan
Opera correctamente los sistema tecnoldgico que correspondan
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LA ARTICULACION DE LOS ESPACIOS DE FORMACION EN LA RESOLUCION DE SITUACIONES
PROBLEMA.

Articulacion

El término articulacion proviene del latin “articulatio” que significa unién o enlace de varias
piezas de forma tal que sean posibles los movimientos rotatorios o deslizantes entre ellas como
efecto de una accidn o fuerza interna o externa.

“En el lenguaje cotidiano articulacion significa lugar donde se unen dos cosas. En anatomia, se
ha descrito una articulacion como < la conexidn que subsiste en el esqueleto entre cualesquiera
de sus componentes rigidos, ya sean huesos o cartilagos>. Articulacién es sinédnimo de unién”
(Gardner- Gray- O’Rahilly. 1986. p. 19).

En el ambito de la mecdnica se habla de la existencia de una “junta” para permitir los
movimientos articulados entre dos piezas para el cumplimiento de una funcién, ya sea, entre
dos o mas elementos de un mismo o de diferentes sistemas. Los foniatras, a su vez, nos remiten
a la correcta pronunciacién de los distintos sonidos de una lengua “... Colocando
adecuadamente los diferentes érganos articulatorios del aparato fonador”. (Vadori, Gloria.
2001. P.22).

Se puede deducir, entonces, que el término nos lleva a la elaboracién de un concepto relacional.
Nos permite representarnos “un algo” que viabiliza el funcionamiento armoénico entre uno o
varios elementos / sistemas. Como elemento mediador garantiza la funcion de aquello que
“articula”. De no estar o estar dafado, podriamos enfrentarnos a una patologia o desviacién, no
sélo en los aspectos estructurales sino, también, funcionales.

Si hacemos el esfuerzo de extraer las notas esenciales del concepto (representacién intelectual)
al que nos remite el término, podemos. observar que:

Se refiere a la existencia de partes separadas.
Que los elementos componentes, aunque pertenezcan a un mismo sistema, mantienen su “identidad”.
Que existe un elemento / componente / estructura oficiando como mediador entre las partes.
Que el mediador en cuestidn permite / facilita / viabiliza una funcién determinada.
Para el ejercicio de la funcidn, del sistema, la totalidad de los componentes son indispensables ya que
los involucra a todos.

La articulacion en la perspectiva educativa

Para utilizar el concepto articulacién en relacidon con el sistema educativo nos hacemos esta
pregunta:

¢Qué entendemos por articulacién al interior del sistema educativo?

Recuperando las ideas y conceptos hasta aqui expuestos diremos que:
Si la articulacion supone la existencia de partes o elementos entre los cuales existe otro que obra como
mediador para garantizar la funcién de manera armonica, eficiente y eficaz, de modo que esos elementos

mantengan su identidad, entonces... articular al interior del sistema educativo es concebir dispositivos
mediadores entre componentes considerados como identidades diferentes.
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Desde el punto de vista tedrico, se plantea que la articulacion se constituye en un verdadero
marco referencial que condiciona o viabiliza las practicas docentes. Por lo tanto, la articulacidn
se presenta como una visién holistica y comprensiva del proceso constructivo del conocimiento
que tiene lugar en la escuela, como una instancia superadora de fragmentaciones que permite
instalar un eje que atraviesa la estructura del sistema y, ademas, es inherente al proceso
educativo.

La articulacion se juega concretamente en cada una de las instituciones escolares y dependera
de la fuerza y conviccién de los equipos directivos para convocar y promover procesos de
reflexidon conjunta con el fin de superar posiciones contradictorias que puedan producir rupturas
profundas en las practicas de ensefianza y de la institucién.

La articulacion en la organizacion pedagogico curricular del Taller del Ciclo Basico:

En el caso particular del Taller del Ciclo Basico, conformado, como sabemos, por tres médulos
segun lo prescripto en la Resolucién N2 88/09: Procedimientos Técnicos, Lenguaje Tecnoldgico
y Sistemas Tecnoldgicos, debe entenderse que existird una Unica planificacién acordada entre
los docentes (por afio, divisién y grupo), dentro de la cual cada docente disefia, incorpora y
ajusta la planificaciéon del médulo que desarrolle, atendiendo a'las caracteristicas y necesidades
del grupo de aprendizaje y del contexto y a los aspectos curriculares acordados e incluidos en el
Proyecto Educativo. Esto implica que el armado de las secuencias didacticas en cada uno de ellos
se direccionara a las demandas formativas necesarias para que los alumnos y alumnas
desarrollen, al menos un proyecto tecnoldgico (preferentemente coordinado en el tercer
trimestre), en el que intervengan los tres docentes involucrados en el desarrollo del Taller.

O sea, la necesidad de acordar entre los tres docentes la o las problematicas que se propondrdn
a los/as estudiantes en el momento programado y que se concretara en el desarrollo de los
Proyectos Tecnoldgicos requiere de espacios para la construccién de tales acuerdos, de la
participacién activa del Jefe de drea y de otros directivos, de la coordinacién del desarrollo
curricular y del compromiso profesional de los docentes de Taller (y de otros espacios) para
garantizar la continuidad pedagdgica en los procesos formativos de los alumnos y alumnas.

Recordemos lo que al respecto se dice en el Documento Borrador de la DET (2013) “Régimen
Académico: Organizacién Pedagdgico-Curricular de la ensefianza en la Escuela Secundaria
Técnica”:

“Cuando se planifica en base a problemas estructurantes, la articulacién de contenidos vy la
sincronizacion de los tiempos surge como condicion inherente que impacta fuertemente en la
planificacién didactica del docente. En estos casos, el producto del aprendizaje, lo que se
pretende lograr, tracciona el desarrollo de la materia/taller/mddulo y facilita el proceso de
evaluacién dado que el producto final pone en evidencia los logros de los alumnos en distintos
espacios; es un producto sintesis de los mismos”.

Recordemos, ademas, que todos los docentes de tercer afio en el Ciclo Basico de la EEST,
cualquiera sea el espacio curricular que desarrolle, deben considerar las definiciones
institucionales y articulaciones pedagdgico-curriculares surgidas de su participacién y la de sus
alumnos y alumnas en la instancia institucional de Evaluacién de Saberes del Ciclo Basico (ESCB),
segln lo establecido en el Calendario de Actividades Docentes.
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La institucidn escolar como generadora de practicas de articulacién

Cualquier propuesta de transformacion en el sistema educativo o de implementacién de
politicas tales como la “articulacion”, si quiere tener éxito deberd anclar en las instituciones
educativas concebidas como las unidades capaces de generar cambios que impacten en el
escenario social desde las transformaciones que a su interior se producen en quienes las
habitan.

Esto apunta a que las escuelas construyan sus propias logicas de articulacidn internas y externas.
Este ejercicio podria impulsar proyectos de innovacién con anclaje en lo institucional, lo
organizativo, lo curricular, con efectos importantes en las trayectorias y resultados educativos
de lo/as alumno/as.

Cuando hablamos de ldgicas de articulacion, nos referimos a desarrollar acciones de integracion
qgue den mayor coherencia a las practicas educativas a fin de evitar rupturas y discontinuidades
en los procesos formativos de nuestros alumnos.

Dichas ldgicas deberian ser uno de los tantos aspectos a analizar y consensuar en el marco de
los acuerdos formulados y delineados en el Planeamiento Institucional y el Proyecto Curricular.
De esta manera los dispositivos académicos y /o estructurales organizativos, previstos para la
articulacion, seran producto de una reflexidn intersubjetiva e institucional.

.

La articulacidn exigird “promover un cambio en las pautas de trabajo o ethos del centro, a través
de un proceso de autotransformacién colectiva, reflexién / revision critica de la propia realidad
educativa apostando por los valores de colaboracién, colegialidad y compromiso” (Bolivar, A.).

Una reforma de pautas de trabajo que exige: superar la visién individualista de las practicas (“la
ensefianza es asunto de cada docente”) fragmentada (“cada docente con su librito”),
reduccionista (“la ensefianza es una cuestion que le corresponde sdlo a los docentes”), solitaria
(“las dificultades de aprendizaje no son objeto de reflexion institucional), marginal (“no
interesan, ni se conocen los proyectos que cada docente propone y encara”), etc.

Articular requiere que superemos la idea de pensar cada cosa por separado, de pensar cada uno por
separado, y de actuar en consecuencia.

Por lo tanto, pensar articuladamente es:

Establecer conexiones entre cada uno de los componentes de la gestion institucional.
Coordinar esfuerzos integrando las diferentes acciones y proyectos.

Compartir ideas y experiencias con el otro y construir acuerdos.

“Establecer vinculos entre las diferentes disciplinas, donde los criterios de organizacién de los
contenidos no estén centrados solamente en los enfoques epistemoldgicos de las asignaturas,
sino también en las caracteristicas de los sujetos que aprenden, en el contexto institucional y en
la realidad social”.

Ofrecer a los alumnos las herramientas para que ellos mismos logren vincular los conocimientos
y puedan construir un pensamiento “holistico” que posibilite la interpretacién de hechos y
problematicas de la realidad imposibles de ser resueltos con una mirada fragmentada.

Relacionar cada una de las decisiones e intervenciones pedagdgicas.
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La articulacién como marco referencial supone, entonces:

Reposicionarnos frente a las practicas pedagdgicas institucionales, tratando de establecer
vinculos significativos entre las decisiones y acciones que se llevan adelante en la escuela.

Reposicionarnos frente al conocimiento, tratando de buscar nexos posibles entre los contenidos
gue integran el campo de nuestro dominio.

La busqueda de posibles, y no forzadas, conexiones o vinculos con los contenidos de otras
disciplinas.

La busqueda de coherencia en todos los aspectos de nuestra practica docente.

La articulacion puede convertirse, para el alumno, en una meta cognicién que facilita la revisién
de viejos aprendizajes, promueve otros nuevos y permite vincular el dmbito académico escolar
con la realidad.

La articulacion desde la perspectiva de la conduccién de la escuela

El objetivo fundamental de toda institucion educativa consiste en brindar una ensefianza de
calidad enfocada al logro de los aprendizajes por parte de todos los alumnos. Para que esto sea
posible, el equipo de conduccién deberd priorizar decisiones institucionales que favorezcan la
articulacion como una de las condiciones necesarias para el logro de los aprendizajes por parte
de todos los estudiantes.

Una de esas decisiones estard ligada a la articulacion e interaccidon con la comunidad y el
contexto: las acciones que emprende y los vinculos que establece la institucién con distintos
miembros de la comunidad escolar y del contexto contribuyen al logro de su misién.

Otra decisiéon fundamental es que los equipos docente y de conduccién trabajen en forma
articulada y colaborativa.

Para lograrlo, el equipo de conduccién tendra que:

e Generar espacios de estudio y trabajo conjunto, regular y sostenido en el tiempo
(planificacién conjunta, elaboracidon de un Proyecto Institucional que involucre la
organizacion y secuenciacion de los contenidos a lo largo de toda la ensefianza, analisis
de estrategias para implementar con alumnos de trayectorias particulares, por
ejemplo).

e Promover la comunicacion y el intercambio de ideas, proyectos, propuestas y
experiencias entre los docentes de un mismo nivel/ ciclo/ seccién/ afio y/o area/
asignatura.

e Promover la articulacion de asignaturas/ dreas a través de proyectos transversales o
interdisciplinarios, y/o que favorezcan el intercambio entre alumnos de distintas
secciones/ afios.

e Conformar grupos de trabajo integrados por docentes, miembros del equipo de
Orientacion Escolar y directivos para coordinar proyectos especificos de la institucion.

Centrar el analisis en la gestidn institucional nos conduce a concentrarnos en el conjunto de
actividades que se despliegan al interior de la escuela, en su grado de coordinacién y coherencia.
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Una de las cuestiones que se escucha con mas frecuencia, y que se constata en la realidad, es la
superposicion, fragmentacion, discontinuidad de las acciones que se desarrollan, a pesar que la
mayoria estan orientadas a los mismos destinatarios, lo/as alumno/as.

Por lo tanto, desde la gestion institucional se deberd promover una serie de articulaciones
internas y externas, pero siempre siguiendo los principios de unidad, coherencia, integracion,
que la instituciéon demanda.

La articulacidn interna significara promover vinculos y relaciones, en los siguientes aspectos:

Entre las personas que trabajan en la institucién y asisten a ella (padres, alumnos, docentes,
directivos, etc)

Entre los documentos que se producen en ella: PEl, PCl, planificaciones de aula, proyectos
especificos, proyectos de gestion y sus acciones.

Entre los cursos, ciclos, niveles (cuando se da el caso de instituciones que integran mas de un
ciclo o nivel)

Entre los diferentes espacios de formacion.

La articulacidn interinstitucional significara integrarse a:

Las otras escuelas de la misma zona o de otras zonas, a través de proyectos conjuntos, de
acciones de seguimiento, del intercambio de informacion relevante, del intercambio de
experiencias.

Los programas impulsados por diferentes organismos publicos (Ministerios, Secretarias, etc), y
su racional aprovechamiento y significacion en el marco de las acciones de la escuela.

Las propuestas educativas de otras instituciones que brindan formacidn en el barrio, la localidad,
la regidn; y a las que probablemente asistan nuestros alumnos. Lo que implica “ingresar” a la
escuela las otras experiencias de los estudiantes, generar proyectos conjuntos.

Los IFD y Universidades para la cooperacion y el didlogo, teniendo en cuenta que son: lugares
para la formacién y actualizacion de los profesores y lugares donde algunos alumnos
continuaran sus estudios...

Con el sector productivo y todo lugar de posible insercidn laboral de nuestros alumnos que
posibilite enriquecimiento mutuo y el ajuste de los proyectos institucionales.

La articulacién exige ademas, como una de las condiciones fundamentales, la construccion de
acuerdos, en el marco de un trabajo colectivo y cooperativo.

La articulacién desde la perspectiva del concepto de Tecnologia

El taller del ciclo basico de las escuelas técnicas debe tener una orientacidn tecnolégica. La
Tecnologia es un término de uso cotidiano que aparece cada vez con mayor frecuencia en los
medios de comunicacién, en las publicidades, en los discursos politicos y, aun, en las
conversaciones de nuestros propio/as alumno/as.
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Si nos tomaramos el trabajo de recopilar todos los usos habituales de este término, nos
encontrariamos con un largo listado en el que —sin embargo— seria posible identificar algunos
rasgos coincidentes que convendria sistematizar, para clarificar qué podria entenderse, en
términos generales, por tecnologia.

Los invitamos a leer las siguientes caracterizaciones de tecnologia y a encontrar coincidencias o
rasgos comunes.

“La tecnologia es el saber hacer y el proceso creativo que puede utilizar recursos,
herramientas y sistemas para resolver problemas y para acrecentar el control sobre el
ambiente natural y artificial, con el propésito de mejorar la condicidn humana.” (Ferreyra,
Rafael: Documento de la UNESCO. Paris, 1994: 2).

“La tecnologia es una actividad social centrada en un saber hacer que, mediante el uso
racional, organizado, planificado y creativo de los recursos materiales y la informacién
propios de un grupo humano, en una cierta época, brinda respuesta a las necesidades y a
las demandas sociales en lo que respecta a la produccién, distribucién y uso de bienes,
procesos y servicios” (Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion. Contenidos Basicos
Comunes para la Educacién General Basica. 1995).

“La tecnologia nace de necesidades, responde a demandas e implica el planteo y la
solucion de problemas concretos, ya sea de las personas, empresas, instituciones o del
conjunto de la sociedad” (Ministerio de Cultura y Educacidn de la Nacién: Contenidos
Basicos Comunes para la Educacién General Basica. 1995).

“La tecnologia es el conjunto ordenado de conocimientos y los correspondientes procesos,
que tiene como objetivo la produccién de bienes y servicios, teniendo en cuenta la técnica,
la ciencia y los aspectos econdmicos, sociales y culturales involucrados; el término se hace
extensivo a los productos (si los hubiera) resultantes de esos procesos, los que deben
responder a necesidades o deseos de la sociedad y, como ambicién, contribuir a mejorar la
calidad de vida” (Gay, Aquiles: La Tecnologia, el ingeniero y la cultura. Cérdoba, Tec, 1995).

“Tecnologia es el resultado de relacionar la técnica con la ciencia, y con la estructura
econdémica y sociocultural, a fin de solucionar problemas concretos”. (Gay, Aquiles: La
tecnologia, el ingeniero y la cultura. Cérdoba, Tec, 1995).

“Tecnologia es la relacion entre los factores de la produccidn y los bienes producidos (la
entrada y la salida) de un proceso de trabajo. Un proceso de trabajo es la transformacion
de nuestro entorno natural con la intencion de producir algo util o que se piensa que es
util” (Bowles, Samuel y Edwards, Richard: Understanding capitalism. Citado por Gay,
Aquiles: La tecnologia, el ingeniero y la cultura. Cérdoba, Tec, 1995).
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“La tecnologia es una actividad creativa que apunta a la satisfacciéon de necesidades y
oportunidades, a través del desarrollo de productos, sistemas y entornos especificos.
Conocimientos, habilidades y recursos se combinan para lograr la resolucion de problemas
practicos...” (Ministerio de Cultura y Educacién de Nueva Zelandia. Documento. 1995).

“La tecnologia es la aplicacién del conocimiento cientifico a la resoluciéon de problemas
practicos y de las organizaciones, en la que convergen las maquinas y las personas” (Hall,
Walton: Documento. Londres, Open University, 1998).

“Tecnologia es la modificacidn sistematica del entorno fisico con fines humanos”. (White,
Lynn: “El acto de invencién”. En Kranzberg, M. y Daveport, W.H. (comp.): Tecnologia y
Cultura. Barcelona, Gustavo Gilli, 1979).

Estos rasgos comunes podemos desarrollarlos en seis momentos:

e La tecnologia da respuesta a necesidades y a demandas sociales; resuelve problemas.
¢ La tecnologia se plantea como una actividad creativa.

¢ La tecnologia aparece frecuentemente vinculada con artefactos.

¢ La tecnologia se asocia con la técnica y con la ciencia.

¢ La tecnologia se despliega en ciclos de innovacién.

¢ La tecnologia abarca conocimientos complejos.

Una primera caracteristica comun es la vinculacidon de la tecnologia con las necesidades y
demandas experimentadas por un conjunto de personas o por una determinada sociedad. Otra
caracteristica comun, que aparece en las definiciones de tecnologia que venimos considerando,
tiene que ver con el acto creativo, muchas veces implicito en las actividades tecnoldgicas. Con
mucha frecuencia, la tecnologia también se asocia casi exclusivamente a los aparatos, a las
maquinas, a las herramientas, a los cables, a los robots... Por otro lado, cuando hablamos de
tecnologia estamos haciendo referencia a un campo de conocimientos complejos, en el que
convergen cuestiones relacionadas con lo social, lo cultural, lo cientifico, lo econémico, lo
geogrifico, lo politico, etc.

Entre las dimensiones que hacen al “todo” de la tecnologia, aparece la técnica como aquel
componente que refleja el saber hacer, a través de la aplicacién de procedimientos organizados
secuencialmente, de manera tal que permiten el logro de un determinado objetivo con la mayor
eficacia posible. Tecnologia no es sinénimo de técnica; la técnica, mas bien, constituye el
componente procedimental de la tecnologia.

En el ambito de la produccion de bienes y servicios, es posible diferenciar distintos tipos de
técnicas.
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Entre las mas importantes estan:

e Las técnicas de disefio,

¢ Las técnicas de uso,

e Las técnicas de mantenimiento/conservacion,
e Las técnicas de fabricacién o produccién,

e Las técnicas de organizacién y de gestién,

¢ Las técnicas de comunicacion,

e Las técnicas de comercializacion.

Los productos de la tecnologia —y, en definitiva, ella misma va cumpliendo distintos ciclos que
se caracterizan por partir de un momento de concepcién, otro de crecimiento y de produccion,
al que sigue un momento de importante relacidn social y, por ultimo, la entrada en una instancia
de decaimiento y obsolescencia.

Este ciclo se conoce como ciclo de innovacion tecnolégica y describe, de alguna manera, el
proceso que sigue todo producto tecnoldgico desde su momento de gestacidn hasta su descarte.

El conocimiento tecnoldgico presenta caracteristicas complejas porque en él se conjugan y
convergen distintos tipos de saberes que hacen ala concepcién de un producto y a lainnovacion
tecnoldgica.

En Sintesis

Hasta aqui le hemos presentando algunos de los rasgos propios de la tecnologia, que resultan
significativos para comprenderla y reconocerla.

¢ La tecnologia da respuesta a necesidades y a demandas sociales;
¢ Se plantea como una actividad creativa;

¢ Aparece frecuentemente vinculada con artefactos;

¢ Se asocia con la técnica y con la ciencia;

¢ Se despliega en ciclos de innovacioén,

¢ Abarca conocimientos complejos.

A estas caracteristicas propias del area se agregan otras que tienen que ver con las peculiares
relaciones que la tecnologia establece con la ciencia y con la sociedad y fundamentan la
necesidad de articular los diferentes espacios de formacién en el desarrollo de capacidades, que
se desarrollaran a través de la resolucion de una situacion problema, para lo cual pondran en
juego los saberes desarrollados, evidenciando el desarrollo de capacidades bdsicas vy
profesionales basicas.
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El caracter transversal de la educacion tecnoldgica

El taller del ciclo basico en la escuela secundaria técnica es uno de los espacios curriculares (junto
con Construcciéon de Ciudadania) ideales para el abordaje de tematicas transversales que
habilitan una organizacidn pedagogico-curricular compartida con otros espacios y areas de
formacidn. Los siguientes son solo algunos ejemplos a fines ilustrativos:

- Educacién para la igualdad de género (educacidn no sexista): realizar una distribucién
equitativa entre alumnos y alumnas, a la hora de distribuir las tareas y actividades a desarrollar
en el taller. A la hora de calificar al estudiante en su desempefio y logros, hacerlo en el marco
de criterios “rigurosos y cientificamente fundados” (Ley 13688, art. 88 inc. d.). Cuando se
conformen los equipos de trabajo, fomentar la conformacion de equipos mixtos.

- Educacién para la formacién ciudadana: El espacio de Construccion de Ciudadania es un
terreno pedagdgicamente fértil en donde los alumnos pueden plantear inquietudes,
preocupaciones, dificultades en sus entornos cotidianos. Muchas de estas situaciones habilitan
soluciones tecnoldgicas. La articulacién del Taller con este espacio resulta clave para que los
alumnos construyan su saber de manera integral y no como compartimentos estancos. El trabajo
conjunto y articulado entre los docentes de éste espacio y del Taller del Ciclo Basico permite un
abordaje integral de cuestiones tales como el valor del trabajo, la ética profesional, la incidencia
socio-ambiental de los productos tecnoldgicos, el primer empleo, las demandas del mercado
laboral local, etc. Recordemos que en la Resolucién N° 4125/07 establece que los espacios
didacticos-productivos (entornos formativos, como se los llama hoy en dia) tienen que contribuir
a la construccién de ciudadania y que pueden operar como espacios de reflexidon y construccion
social. Dada la naturaleza de las actividades que se realizan en el Taller del ciclo basico, lo
convierten en un espacio ideal para trabajar tematicas vinculadas con la convivencia, en tanto
al trabajar en equipo o al trabajar en la compafiia de otros, genera diferentes oportunidades
pedagdgicas para el abordaje en aula taller de diferentes problematicas vinculadas con la
resolucién de conflictos, la colaboracion, la aceptacién del otro, etc.

- Educacioén para la salud: el abordaje en clase te temdticas vinculadas con la seguridad y
la higiene industrial, asi como tematicas vinculadas con la ergonometria y la salud laboral,
facilitan un tratamiento compartido de tematicas conjuntamente con ciencias naturales,
biologia, fisica-quimica, historia, etc. Por ejemplo, el estudio de los primeros auxilios, los riesgos
profesionales, etc.

- Educacion del consumidor: Es conveniente incorporar en el afio algunos objetos a ser
analizados por los alumnos. Este andlisis habilita el abordaje de tematicas tales como: la
publicidad, los costos y la formaciéon del precio de venta al publico, la oferta y la demanda, el
impacto social de dicho objeto, etc.

- Educacién para la paz y la no violencia: La inclusién entre las actividades aulicas de
trabajos monograficos vinculados con las tematicas que se incorporen y desarrollen en la
planificacién aulica (por ejemplo: historia de la aviacidn, los satélites artificiales, la investigacion
espacial, etc.) pueden servir como disparadores para tratar en clase y a partir de técnicas tales
como el debate, el simposio, la reflexion guiada, etc.; cuestiones vinculadas con la paz, la
colaboracién entre los pueblos, etc.

- Educacién ambiental: Recordemos que, en la Provincia de Buenos Aires, la Educacion
Ambiental tiene un tratamiento transversal segln lo prescripto en la normativa vigente. Esto
debiera plasmarse en las planificaciones aulicas de todos los docentes, incluidos los de Taller del
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Ciclo Basico, cualquiera sea el médulo en el que hayan sido asignados. El analisis o lectura de
objetos, el estudio de los materiales, el tratamiento de los residuos originados en los procesos
productivos, la produccién y distribucién de la energia, los recursos naturales, el habitat humano
y las ciudades ademas de muchos otros constituyen oportunidades para trabajar con os alumnos
y alumnas del grupo contenidos propios de la Educacién Ambiental, y, mucho mejor si se lo hace
en forma articulada con las materias del area de las ciencias sociales y naturales asi como con
construccién de ciudadania.

- Tecnologias para la integracién: La presencia de alumnos integrados en la escuela
técnica, asi como la articulacién de la escuela técnica con las escuelas de educacién especial
habilita el abordaje de problematicas vinculadas con las discapacidades y el aporte a su solucidn
desde la tecnologia.

- Educacién vial: La educacion vial admite un abordaje especifico segin sean las
problematicas que se les planteen a los estudiantes a la hora de plantearles el Proyecto
Tecnoldgico que deben desarrollar. El estudio de la sefialética propia del taller, el respeto y
acatamiento de las normas, la historia del automavil asi como la naturaleza de las problematicas
que se le planteen a los estudiantes a la hora de encarar el proyecto tecnoldgico, constituyen
oportunidades para el abordaje reflexivo de tematicas vinculada con la educacién vial.

Hemos planteado solo algunos ejemplos que valoramos como importantes aunque las
posibilidades del abordaje de tematicas transversales en el taller del ciclo bdsico que implican
articularlas con las materias incluidas en la formacién general y/o en la formacion cientifica-
tecnoldgica.

Nota: No nos referimos aqui solamente a la articulacion transversal entre espacios de un mismo
afio, sino también a la longitudinal, aspectos que debieran plasmarse, a partir de los acuerdos
curriculares, en el Proyecto Institucional de cada Escuela Técnica.

Momento para plantear la problematica

*Problematica planteada al Principio del Afio

Se plantea a principio y se revé durante el afio, pero es resuelta y materializada en la ultima
etapa del afo.

*Problematica planteada al Final del Afio

Se plantea y se resuelve en la lltima etapa del afo.
*Problematicas planteadas todo el afio.

Se plantean problematicas relacionadas a cada contenido.

*El Eje de la Transmisién de Saberes es Problematica y la misma se plantea a principio de
ano.

Se plantea al principio del afio y se va resolviendo y materializando durante las diferentes etapas
del afio.

63
www.tecnologia-tecnica.com.ar




Profesor: Castifieira Néstor Horacio

Problematica a Principio del | Problematica al Final del El Eje de la Transmision de
Ao R e e ks

Transmision de saberes en
base a los contenidos y
expectativas de logro

12 Trimestre
Transmision de saberes en
base a los contenidos y
expectativas de logro
base a los contenidos y
tivas de logro
Sxpeca log Se Plantea la Problematica
para que los alumnos y
22 Trimestre alumnas disefien posibles
soluciones con los saberes
que poseen y a parir de ahi.
ica Desarrollar estrategias, a fin
Transmision de saberes en de transmitir saberes que
base a los contenidos y surjan dn:a :aroblemat.i;;
expectativas de logro respeta d 0s conteni
y expectativas de logro.
32 Trimestre

Problematica a Principio del Ao

En esta estrategia, se Plantea la Problematica, a principio de afio, para que los alumnos y
alumnas debatan y diserien posibles soluciones en grupos de trabajo, con los saberes que
poseen.

Segun el Afio.que transcurren, las posibles soluciones, serdn mds o menos complejas.

Lo importante de esta etapa, es lograr que los chicos y chicas, adquieran capacidades
relacionadas al desarrollo de las potencialidades humanas y a los espacios de formacién del

Taller del Ciclo Basico, desde los primeros afios, de su formacién profesional hacia delante, que
comprendan que como futuros Tecndlogos, tendran que responder a demandas sociales,
desarrollando soluciones Tecnoldgicas.

Esta etapa, serd alternada, con la transmision de saberes en base a los contenidos y expectativas
de logro, realizando actividades practicas individuales y grupales a fin de desarrollar capacidades
relacionadas a los espacios de formacién del Taller del Ciclo Basico.

Para después en la ultima etapa del afio, desarrollar un proyecto que dé respuesta a la
problematica planteada, con los saberes adquiridos y dando espacios a la adquisicion de nuevos
saberes que surjan, a partir de la necesidad que genere el proyecto.

64
www.tecnologia-tecnica.com.ar




Profesor: Castifieira Néstor Horacio

Se Plantea la Problematica para que los alumnosy alumnas

s a : s Proyecto
disefien posibles soluciones con los saberes que poseen en las ..
_— - Tecnolégico
distintas etapas del afio
Saberesy Saberesy
Habilidades Saberesy Habilidades Habilidades que
Saberes Previos Adquiridos Adquiridos durante surjande la
durante alguna otra etapadel afo necesidad del
etapadel afio Proyecto

Problematica al Final del Ano

En esta estrategia se realiza la transmision de saberes en base a los contenidos y expectativas
de logro, realizando actividades practicas individuales y grupales a fin de desarrollar capacidades
relacionadas al desarrollo de las potencialidades humanas y a los espacios de formacidn del
Taller del Ciclo Basico, desde los primeros afios, de su formacion profesional hacia delante. En
la dltima etapa del afio, se plantea la problematica, para que alumnos y alumnas, desarrollen un
proyecto que dé respuesta a la misma, con los saberes adquiridos y dando espacios a la
adquisicidn de nuevos saberes que surjan, a partir de la necesidad del proyecto.

Proyecto
Saberes y Habilidades adquiridos durante Tecnoldgico
el afo en base a los contenidos y
expectativas de logro, realizando
actividades practicas individuales y Saberes y

grupales a fin de desarrollar capacidades Habilidades que

relacionadas a los espacios de formacion surjan de la

del Taller del Ciclo Basico necasidad dal

Proyecto

Problematica todo el Afio

En esta estrategia se realiza la transmision de saberes en base a los contenidos y expectativas
de logro, realizando actividades practicas individuales y grupales a fin de fomentar el desarrollo
de las potencialidades humanas y a los espacios de formacidn del Taller del Ciclo Basico, desde
los primeros aios, de su formacién profesional hacia delante. Al final de dicha transmision de
saberes, y en relacion con ellos se plantean distintas problematicas, a fin de poder evaluar las
capacidades desarrolladas. Los alumnos y alumnas disefiaran un proyecto tecnolégico que dé
respuesta a la problematica planteada.
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Saberesy Saberesy Saberesy
Habilidades Habilidades Habilidades
Adquiridos Adquiridos Adquiridos
durante alguna durante alguna durante alguna
Situacién - Situacién Situacién
etapa del afio, etapa del afio, etapa del afio,
Problema Problema Problema
en base a las en base a las en base a las
contenidosy contenidosy contenidosy
expectativas de expectativas de expectativas de
logro logro logro
Proyecto Tecnoldgico Proyecto Tecnoldgico Proyecto Tecnoldgico

El Eje de la Transmisidn de Saberes es la Problematica

En esta estrategia, se plantea la Problematica para que los alumnos y alumnas disefien posibles
soluciones con los saberes que poseen y a parir de ahi. Desarrollar estrategias, a fin de adquirir
saberes que surjan de la problematica mencionada, respetando, los contenidos y expectativas
de logro, con la finalidad de desarrollar las potencialidades humanas, desde los primeros afios,
de su formacién profesional hacia delante

Se Plantea la Problematica para que los alumnos y alumnas disefien y realicen un
proyecto que dé respuesta a la misma

Saberesy Habilidades que surjan de la problematicaen relacion a los contenidosy
expectativas de logro.
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Como Plantear la Problematica

Una de las cuestiones fundamentales, al momento de plantear la problematica, es el de cémo,
plantearla, e incluso, mas aun de que problematica a plantear.

Lo ideal es disefiar problematicas en donde participen todos los docentes de cada grupo de
alumnos y alumnas. Los de formacion general y los de formacion especifica.

Imaginemos cuantas areas pueden participar en las siguientes problematicas:

Ejemplos:

Problematica 1
El aprovechamiento de los recursos

“La Ciudad de xxxxx posee 2000 habitantes, se encuentra ubicada a unos 2400 metros sobre el
nivel del mar, en las cercanias del limite con Chile, al pie de la Cordillera de los Andes... En esta
region, el viento corre a mas de 60 km/h casi todos los dias del afio, y ademas, existe un alto
nivel de radiacién solar...”

Ustedes como futura/os técnico, debera observar las caracteristicas de la regién e identifiquen
que los beneficios tecnoldgicos podrian brindar una mejor calidad de vida de los 2000 habitantes
de esta ciudad.

Formen equipos de trabajo y construyan un modelo o prototipo del proyecto de la solucion
seleccionada.

Si bien esta problematica es direccionada a algunas posibles respuestas tecnoldgicas, no deja
de ser una problematica, a la cual los jovenes, deberan dar posibles soluciones, y materializarlas,
a través de un producto, una maqueta, un servicio, etc.
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Granja Eodlica

Colector Solar

En el caso de esta problematica, los jovenes confeccionaron dos modelos, que respondian a ella,
una Granja Edlica y un Colector Solar. Desde el taller desarrollaron y pusieron en juego saberes,
relacionados a Procedimientos Técnicos, Sistemas Tecnoldgicos y Lenguajes Tecnoldgicos, en su
disefio y fabricacién. Desarrollando algunas potencialidades humanas que dan forma a la
creatividad.

Pero también desarrollaron saberes relacionados con otras areas.
Desde las Ciencias Sociales, las Ciencias Naturales, las experimentales y las exactas.

Cuestiones como las caracteristicas de una zona determinada de nuestro Pais, los Recursos
Energéticos, la colaboracién en la mejora de la calidad de vida de los otros, las leyes relacionadas
a diferentes sistemas fisicos puestos en juego, giraron en torno al proyecto.

Y esto es asi, porque la tecnologia no estd aislada de las demas Ciencias.

Problematica 2
El deposito

Un productor guarda bolsas con granos en un deposito, el cual tiene ventanas que
frecuentemente, olvidan cerrar.

Cuando esto ocurre un dia de lluvia se dafa su producto.

Ustedes como futuros técnicos, deberan disefiar y producir un sistema, que avise al productor
si alguna ventana quedo abierta, durante un dia de lluvia.
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La Posible Solucién Légica
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Aplicada para resolver un problema

iSi imaginamos un deposito con una ventana
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Si imaginamos un depésito con tres ventanas
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Problematica 3
“El transito de cada dia”

El acceso a capital federal desde la zona sur del conurbano bonaerense cada vez resulta mas
dificil debido a la cantidad de vehiculos que se aglomeran en dichos accesos. Esto genera
demoras, malestar y en muchos casos accidentes de transito.

Sabemos que la tecnologia es una actividad social que brinda respuestas a las demandas de la
sociedad. Ustedes como futuros técnicos deberan armar equipos de trabajo, investigar y
proponer una solucidn a esta problemdtica con los saberes que poseen desarrollando un
producto tecnolégico en forma de maqueta.

La/os Chica/os disefiaron un puente levadizo, el cual estard ubicado en la cuenca Matanza
Riachuelo, entre el Puente de la Noria y el Puente Alsina.

Problematica 4
“Igualdad de Oportunidades”

Muchas de las escuelas de la regién no estan preparadas para recibir a miles de chicos y chicas
con capacidades motrices diferentes.

Esta situacién aumenta la segregacion que sufren habitualmente ademas de tener que soportar
las frustraciones de sentirse distintos en una sociedad, que hoy es cada vez mas inclusiva.

Sabemos que la tecnologia es una actividad social que brinda respuestas a las demandas de la
sociedad. Ustedes como futuros técnicos deberdn armar equipos de trabajo, investigar y
proponer una solucidon a esta problematica con los saberes que poseen desarrollando un
producto tecnoldgico, prototipo o maqueta.
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Disefio de la solucidn
Ascensor

Problematica 5

El proyecto para encontrar el problema

En ocasiones, puede pasar que los docentes, no tenemos desarrollada la estrategia de generar
una situacion problematica. Entonces debemos recurrir a direccionar una propuesta, a fin de
desarrollar las potencialidades humanas que hacen a la creatividad.

Una vez logrado este objetivo, se podra trabajar sobre las posibles aplicaciones de los proyectos
de nuestras alumnas y alumnos.

Ejemplo:
Disefiar y construir un Caminante Hexapodo.

La/os Alumnas y alumnos, buscaron informacién, sobre las caracteristicas de los distintos
disefios de caminantes hexdpodos y en base a estos, disefiaron su prototipo. Después de su
fabricacion, empezaron a pensar los diferentes usos que les darian.
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Problematica 6

La percepcion del problema.

En esta ocasidn, se les pidid a los alumnos que recorran las instalaciones de la institucidn, a fin
de detectar problemas tecnoldgicos, que puedan resolver con los saberes que poseen.

Un grupo de alumnos, detecto que debido a las dimensiones del salén de actos, cada vez que se
guemaba o dejaba de funcionar un equipo de iluminacién, debian armar el andamio para poder
remplazarlo.

Por lo tanto decidieron hacer un modelo de “Hidroelevadora” utilizando componentes
neumaticos.
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Son muchas las formas de poder desarrollar las capacidades de nuestro/as jévenes. Existen
muchos recursos y formas, este modelo se suma a muchos otros. La tecnologia va avanzando a
pasos agigantados, la cantidad y variedad de saberes que hoy tienen que desarrollar nuestros
estudiantes, avanza casi del mismo modo. Por eso es importante repensar nuestras practicas
hacia la innovacion pedagdgica.

Profesor: Néstor Horacio Castifieira
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